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RESUMO

A presente dissertacdo busca propor um método de ensino de filosofia para deficientes visuais,
a partir da perspectiva hegeliana. A pesquisa parte do seguinte problema: como ensinar
adequadamente filosofia para pessoas cegas e com baixa visao? Um publico que na maioria das
vezes ¢ desassistido do acesso ao conhecimento filoséfico, ja que ¢ dado pouco espago para o
mesmo no sistema regular de ensino. Outrossim, muitos professores que trabalham com
atendimento especial, especialmente pedagogos, acabam por tratar de temas como Etica e
Teoria do Conhecimento, sem o devido rigor filoséfico para abordé-los. O aprofundamento da
pesquisa demonstrou que a linguagem se torna, cada vez mais, o caminho e o veiculo através
do qual ¢ manifesto o desenvolvimento da consciéncia. Dessa forma, as bases para nosso
método sdo estabelecidas apos compreendermos o inicio do movimento de desenvolvimento da
mesma, manifesto através da /inguagem. Esse itinerario de desenvolvimento ¢ extraido da obra
Fenomenologia do Espirito de Hegel, e se inicia na superacdo do “Visar” da Certeza Sensivel,
passo fundante e necessario para todo o desenvolvimento do Espirito. Dessa forma, a hipdtese
aqui defendida, ¢ que encontramos na obra hegeliana uma metodologia que pode contribuir com
o ensino inclusivo, ja que segundo o pensador alemao, além da necessidade de superagao da
Certeza Sensivel, o aprendizado ¢ necessariamente uma atividade mediada, sobretudo através
da linguagem. Como produto educacional e parte integrante do nosso método, desenvolvemos
dois audiobooks e dois livros em braile, intitulados Aulas de Pensamento para Adultos e Aulas
de Pensamento para Criangas, a serem utilizados no Ensino de Filosofia para deficientes
visuais.

Palavras-chave: Ensino de Filosofia. Deficientes Visuais. Filosofia para Criancas. Consciéncia.

Linguagem.



ABSTRACT

This dissertation aims to propose a method for teaching philosophy to the visually impaired,
from a Hegelian perspective. The research is based on the following problem: how can
philosophy be properly taught to blind and partially sighted people? This is an audience that is
often denied access to philosophical knowledge, since it is given little space in the regular
education system. Furthermore, many teachers who work with special needs, especially
pedagogues, end up dealing with subjects such as Ethics and Theory of Knowledge without the
necessary philosophical rigor to approach them. Further research has shown that language is
increasingly becoming the path and vehicle through which the development of consciousness
is manifested. In this way, the foundations for our method are established after understanding
the beginning of the movement of its development, manifested through language. This
developmental itinerary is taken from Hegel's Phenomenology of Spirit, and begins with the
overcoming of the “Aim” of Sensible Certainty, a foundational and necessary step for the entire
development of Spirit. Thus, the hypothesis defended here is that we find in Hegel's work a
methodology that can contribute to inclusive teaching, since according to the German thinker,
in addition to the need to overcome Sensible Certainty, learning is necessarily a mediated
activity, above all through language. As an educational product and an integral part of our
method, we have developed two audiobooks and two braille books, entitled Thought Lessons
for Adults and Thought Lessons for Children, to be used in teaching philosophy to the visually
impaired.

Keywords: Philosophy teaching. Visually Impaired. Philosophy for Children. Consciousness.

Language.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Estamos na chamada era Contemporanea, neste tempo, sistemas filoséficos parecem ja
nao ter mais espaco como outrora tiveram. Também nao se mostram suficientes para tratar as
questdes e resolver os problemas atuais. Nao falamos mais em unidade, mas sim em pluralidade.
Tudo precisa ser multiplo, transversal, pluridisciplinar. Também ndo ¢ mais possivel dizer a
Ciéncia, como aquela que oferece todas as solugdes, € sim as ci€ncias, cada uma com seus
paradigmas e com variadas solugdes para um tnico problema.

As ideias sdao constantemente superadas, na mesma velocidade com que os métodos sao
utilizados e descartados. Buscamos incansavelmente o novo, novas teorias e solugdes
inovadoras que respondam questdes presentes e futuras. Lidamos com o advento da tecnologia,
um ponto importante, que nos revela novos paradoxos, tais como os limites da inteligéncia
artificial ou quais os parametros adequados para as questdes bio€ticas e socioambientais.
Envoltos neste emaranhado de dilemas contemporaneos, muitas vezes, acabamos por nos
distanciar dos classicos, dos modernos, ou ainda daqueles que abriram a nossa era'. Como se o
que produziram fosse suficiente para nos trazer até aqui, mas, s€ queremos avangar,
precisaremos produzir mais ¢ melhor. Desta forma, acabamos por nos esquecer que o percurso
percorrido por aqueles que nos antecederam, faz parte do itinerario de constituicdo de nossa
propria Consciéncia®.

Por outro lado, ao revisitar diversas obras antigas, somos levados, por exemplo, a abrir
mao daquela ideia presente no senso comum, de que o passado fosse como roupas velhas que
j4 ndo nos servem mais. Pelo contrario, constatamos através dessas obras, que existem riquezas
produzidas no passado que jamais serdo superadas, tais como a obra de Platdo. E outras, que,
ainda que no seu tempo, tenham passado de forma quase despercebidas, sendo posteriormente

993

resgatadas e estudadas. “E preciso sair da ilha para ver a ilha”’, dizia José Saramago, da mesma

forma ndo nos vemos se nao saimos de nds. Tao pouco seremos capazes de compreender o

!'Segundo Eric Weil, a filosofia de Hegel é considerada a primeira filosofia contemporanea, “Hegel ndo ¢ somente
moderno, pelo fato de ndo pertencer a uma época que sentimos como passada: ele é contemporaneo, e sua filosofia
ainda fala do nosso mundo e nao tanto para nds quanto nos fala sobre nés” (Weil, 1991, p. 127), (tradugdo nossa).
2 De acordo com Hegel: “a série de figuras que a consciéncia percorre nesse caminho é, a bem dizer, a historia
detalhada da formagao para a ciéncia da propria consciéncia” (Hegel, 2021a, p.73).

3 “E preciso sair da ilha para ver a ilha. Ndo nos vemos se ndo saimos de nés”, afirmou José Saramago, na obra O
conto da ilha desconhecida (1997). Uma alegoria que leva a reflexdo sobre a inquietagdo humana, o desconforto
com o lugar comum ¢ o inconformismo com a realidade. José de Sousa Saramago, foi um escritor portugués,
recebeu o Prémio Nobel de Literatura (1998) e o Prémio Camdes (1995). Teve sua obra publicada em varios
paises, especialmente no mundo ocidental. Utilizamos a edi¢@o da Editora Companhia das Letras, de 1998.
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presente se estivermos fixados somente na imediatez contemporanea. Neste sentindo, o resgate
de algumas obras ¢ mais do que revisitar o passado, torna-se um efetivo exercicio de abstragao
necessario para o proprio desenvolvimento de nossa consciéncia.

Ao “sair da ilha” garantimos dois importantes movimentos, a exteriorizacao
(Entiiuferung®) e alienacdo-estranhamento (Entfremdung’). A exteriorizacdo, caracteriza-se
pelo movimento espiritual de colocar diante de si o outro de si mesmo. Sdo movimentos que
cadenciam o processo dialético do constituir-se do espirito: “¢ no separar-se de si e estranhar-
se que o espirito se desenvolve” (Silva, 2013, p. 11). O estranhamento ¢ o fundamento da
possivel critica, do questionar e do buscar conhecer.

Portanto, a produ¢do do conhecimento segue o caminho da propria consciéncia, se
reconhecendo a cada momento, alienando-se e voltando para si, confrontando contraditorios
em busca de novas sinteses, promovendo sua constante atualizagdao. Neste sentido, vemos a
atualidade da obra hegeliana, por nos mostrar que cada passo de nossa consciéncia foi

importante e necessario para nos trazer até aqui. Vamos a Hegel:

A ciéncia apresenta esse movimento de formagdo cultural em sua atualizagdo e
necessidade (...), A meta final desse movimento ¢ a intui¢do espiritual do que ¢ saber.
A impaciéncia exige o impossivel, ou seja, a obtengdo do fim sem os meios. De um
lado ha que suportar as longas distancias desse caminho, por que cada momento ¢
necessario. De outro, ha que demorar-se em cada momento, pois cada um deles ¢ uma
figura individual completa (Hegel, 2021a, p.39).

De forma que, mais do que passar por cada uma dessas etapas de desenvolvimento, que
se constituem como figuras da consciéncia, € preciso experencia-las e aprender com elas. O

exame dedicado de cada uma dessas etapas nos levar ao saber (Wissen®), entendido como a

‘Entiusserung corresponde a entdussern, “tornar exterior ou externo (ausser)”, e significa “reniincia” ou
“despojamento”. Nota-se que Hegel usa Entdusserung, mas ndo Entfremdung, para referir-se a alienagao, isto ¢,
ao ato de despojamento voluntario dos proprios bens. Utilizamos o Diciondrio Alemdo, juntamente ao Diciondario
Hegel, organizado por Michael Inwood, publicado no Brasil em 1997 pela Editora Zahar, com tradugio de Alvaro
Cabral e Revisao Técnica de Karla Chediak. Titulo original: 4 Hegel Dictionary. Traducdo autorizada da primeira
reimpressao inglesa, publicada em 1993 por Blackwell Publishers, de Oxford, Inglaterra.

5 Entfremdung corresponde a entfremden (“alhear”), de fremd (“alheio”). No alto-alemao médio (isto ¢, dos séculos
XII a XV), referia-se a tomar ou roubar os bens de uma pessoa e também a alienacdo mental, especialmente o
coma ou estupor. Mas passou mais tarde a indicar, primordialmente, o estranhamento ou a desavencga entre pessoas.
¢ Wissen significa “saber, ndo ser ignorante de”, proximo do francés savoir. Pode ser seguido por um nome (por
exemplo, “o modo certo”), “de” (von), “acerca de” (um), “como” ou uma clausula-que (dass). O substantivo verbal
(das) Wissen (“o saber, a erudi¢do”) é usado em frases convencionais (por exemplo, “até onde me é dado saber”),
para o conhecimento de algo ou num campo particular, e para o saber em geral (por exemplo, “Saber é poder”). E
usado por Hegel para “Saber Absoluto”. Ja Wissenschaft significou originalmente “conhecimento”; mas, a partir
dos séculos XVI e XVII, foi usada como equivalente do latim scientia, “(uma) ciéncia, um corpo organizado e
coeso de conhecimento; a atividade de aquisicdo de tal conhecimento”. Aplicasse as ciéncias naturais
(Naturwissenschaften) mas estd menos estreitamente associado do que “ci€ncia” com as ciéncias naturais e seus
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meta ultima do espirito. Entdo nos dedicamos aqui ao exame do inicio deste caminho, para
buscar o saber que ele pode nos proporcionar, sobre tudo, para encontrar o momento inaugural
do movimento de desenvolvimento da Consciéncia.

Para isso, ¢ preciso voltar a Platdo, ¢ preciso voltar a Kant. Como disse o fildsofo
alemao, para caminhar com a filosofia e abandonar o senso comum, ¢ preciso “ler at¢ mesmo
seus primeiros paragrafos, que proporcionam os principios universais dos quais depende tudo”.
(Hegel, 2021a, p. 65). Ainda que, com o maximo respeito a todos os grandes nomes da historia
do pensamento, lembramos que mais do que nomes e obras, nos interessa aqui o caminho de da
Consciéncia. Nao fosse Platdo, ndo fosse Kant e mesmo Hegel, provavelmente seriam outros,
ja que como escrito pelo autor da Fenomenologia do Espirito”: “o verdadeiro tem a natureza de
eclodir quando chega o seu tempo, e s6 quando esse tempo chega se manifesta”. (Hegel, 2021a,
p. 66). A partir disso, podemos inferir que suas obras revelam o proprio desenrolar da
consciéncia na histéria. Naturalmente, ndo estamos falando aqui de uma histoéria pré-
estabelecida, falamos de um caminho que se constréi a si mesmo, desenvolvendo nossa
Consciéncia.

Voltando aos dilemas considerados mais urgentes e contemporaneos, mais do que
responder aos atuais problemas ou gerar resultados pré-estabelecidos, sentimos aqui a
necessidade de nos inserir verdadeiramente na historia. De tal forma que, em breve, os nossos
nomes também desaparecerdo, ou serdo apenas objeto de alguma cita¢do aqui ou acold. Ja que
nosso interesse € viver a historia, “nao sermos lembrados». Nossa pretensao acaba por ser: tomar
consciéncia do movimento de nossa propria consciéncia.

E com este espirito que vamos a Hegel, buscando a partir da obra do fildsofo alemio,
aquele que fez o que podemos chamar de o ultimo grande sistema filosofico®, percorrer a
histéria do nosso pensamento. Buscamos compreender o roteiro do desenvolvimento de nossa

consciéncia em relagdo a historia universal, ndo apenas estudar ou compreender o passado.

métodos. Assim, ¢ empregada mais extensamente do que “ciéncia” o € nos dias de hoje: por exemplo, o estudo
sistematico da Arte, Religido, Historia, Etica, etc., ¢ uma Wissenschaft. (A palavra Geisteswissenschaft pos-data
Hegel e ¢ uma tradugdo da “ciéncia moral” de J.S. Mill.) Por conseguinte, ¢ natural considerar a filosofia, desde
que seja sistematica, como uma Wissenschaft (Inwood, 1997, p.87).

7 Publicada em 1807, a obra Fenomenologia do Espirito, tendo como o titulo completo System der Wissenschaft:
Erster Teil, die Phinomenologie des Geistes (Sistema de Ciéncia: Primeira Parte). Foi originalmente concebida
como a parte introdutdria do sistema que Hegel tinha em vista em seus escritos e conferéncias de Iena. No inverno
de 1805-6 comegou a escrever a introducdo ao seu sistema, a qual, em conjunto com a Lobgica, estavam
programadas para ocupar o primeiro volume. Mas a introdugdo expandiu-se e, no verdo de 1806, passou a ser
concebida como uma em separada [do proprio sistema] (Inwood, 1997, p.173).

8 Michel Foucault defende a ideia de Hegel ter construido o ultimo grande sistema filos6fico em suas aulas
publicadas no Collége de France. Especialmente "Les Mots et les Choses" (As Palavras e as Coisas) e "L'Ordre du
Discours" (A Ordem do Discurso).



12

Buscamos dar um passo atras, tal como alguém que se propdem a recuar para pegar impulso.
Sim, buscamos nos impulsionar, ou impulsionar nossa consciéncia para que ela se coloque em
movimento possibilitando novas descobertas e experiéncias. Através do qual buscamos
novamente a possibilidade de “estranhamento”, do novo, ou seja, buscamos identificar os
primeiros passos do caminho que coloca a consciéncia em um movimento 16gico’ e dialético'”.

Nosso itinerdrio inicia-se com pessoas deficientes visuais, ou seja, cegas € com baixa
visdo. Pessoas estas, que sao atendidas pelo Instituto Sul-Mato-grossense para Cegos Florivado
Vargas — ISMAC!!. Fundado em 1957, o instituto é uma referéncia no tratamento, reabilitagio
e apoio pedagodgico a adultos e criancas deficientes visuais na Regido Centro Oeste do Brasil.
Em relac¢do aos adultos, grande parte perderam a visdo ao longo dos anos, em decorréncia de
algum acidente ou pelas mais diversas questdes de satide, e uma pequena parte nasceram cegos.
Ja as criangas, em grande maioria nasceram com alguma questdo genética, que culminou por
priva-las da visdo. Todos acabaram sendo encaminhados ao instituto, seja através das escolas
que frequentam, ou pela rede publica ou privada de satde.

Fagamos aqui trés importantes consideracoes a respeito do itinerario de nossa pesquisa.
Em primeiro lugar, quando passamos a acompanhar os trabalhos do instituto ISMAC,
percebemos que as pessoas atendidas ndo contavam com aulas de Filosofia, ainda que lhes era
ofertado o ensino e apoio pedagodgico em varias outras disciplinas, tais como portugués,
matematica, etc. Desta forma, em sua grande maioria eram privados do acesso aos
conhecimentos filosoficos, necessitando de aulas de Filosofia. Porém, antes de ofertarmos as

aulas, nos deparamos com a necessidade de elaborar um método que nos possibilitasse

® A logica, para Hegel, € dividida em trés partes principais: 1) Ser: Esta ¢ a fase inicial, onde a ideia se apresenta
de forma mais imediata e indeterminada. Aqui, os conceitos sdo abstratos e ndo diferenciados; 2) Esséncia: A
segunda fase ¢ a da reflexdo, onde os conceitos comegam a se diferenciar ¢ a se relacionar entre si. A esséncia é o
dominio da mediacdo e da contradigdo, e; 3) Conceito: na terceira fase, a ideia alcanga a totalidade concreta ¢ a
autoconsciéncia. O conceito € a sintese dialética das fases anteriores, onde a ideia se torna plena e autorreferente.
Ou seja, na filosofia hegeliana, a logica € a ciéncia da ideia pura, diferentemente da logica formal, que trata das
formas abstratas sem considerar seu contetido, a l6gica em Hegel ¢ uma logica que considera o desenvolvimento
interno e a auto-superacao dos conceitos. Hegel nos apresenta detalhadamente em a "Ciéncia da Logica" (1812-
1813).

10 Na apresentagdo da 9* edigdo da obra Fenomenologia do Espirito, publicada pela Editora Vozes em 2021 (com
tradugdo de Paulo Menezes), pontua Henrique Claudio de Lima Vaz: € sobretudo a descricdo de um caminho que
pode ser levado a cabo por quem chegou ao seu termo e ¢ capaz de rememorar os passos percorridos” (Vaz, 2021,
p.11). E ainda: “A intencdo de Hegel na Fenomenologia ¢ articular com o fio de um discurso cientifico — ou com
a necessidade de uma légica as figuras do sujeito ou da consciéncia” (Vaz, 2021, p.11).

! De acordo com seu Estatuto Social: O Instituto Sul-Mato-Grossense Para Cegos Florivaldo Vargas - ISMAC,
inscrito na receita federal no CNPJ/MF sob n° 03.271.764/0001-00, é uma associagdo civil, autbnoma, sem fins
lucrativos, fundada a 04 de fevereiro de 1957, com sede a Rua 25 de Dezembro n° 262, Jardim dos Estados, Campo
Grande, Mato Grosso do Sul. De duracdo indeterminada, composta de numero ilimitado de associados, sem
quaisquer distingdes de sexo, crencga, raga ou categoria social, da qual cuida o presente estatuto, obedecendo ao
novo codigo civil (lei n°. 10.406, de 10 de janeiro de 2002) artigos 53, 54, 55, 56, 57, 58, 59, 60 ¢ 61. Disponivel
em https://ismac.org.br/estatuto-social/. Acesso em: 12 ago. 2023.




13

promover o acesso dessas pessoas, deficientes visuais, aos conhecimentos filosoficos, que fosse
inclusivo'? e ndo fizesse uso de ferramentas, por assim dizer, visuais.

A segunda consideragdo, diz respeito a pretensao inicial de nossa pesquisa, a saber,
desenvolver uma metodologia de ensino de filosofia para o publico adulto, para que, ainda que
tivessem sidos privados dos conhecimentos filoséficos durante grande parte de suas vidas,
pudessem ser introduzidos aos mesmos. Com tudo, uma vez iniciados nossos trabalhos'3,
criancas que frequentavam instituto se mostraram interessadas pelas aulas de Filosofia!.
Assim, colocou-se a nossa frente a seguinte questdo: o método em desenvolvimento se
propunha a atender ao publico adulto, por outro lado, criangas se apresentaram mostrando-se
ansiosos por conhecer a Filosofia. Tinhamos em nossa frente a primeira contradi¢do a ser
superada. Este paradigma nos levou a revisitar as bases e o referencial teérico de nossa pesquisa,
para que método fosse passivel de ser aplicado, tensiona-se a curiosidade, se revelasse

115

agradavel ® e ao mesmo tempo fosse acessivel para adultos e criangas.

Em terceiro lugar, encontramos no referencial hegeliano fenomenologico'®, a indicacdo
de que tudo esta em constante movimento, em busca de novas contradi¢cdes a serem superadas,
também nossa pesquisa se movimentou, assim como nossas pretensdes. A partir de entdo, nos
vimos em uma dinamica triadica, dentro da qual, se por um lado, tinhamos em desenvolvimento

o esqueleto de um método de Ensino de Filosofia para adultos cegos e com baixa visao, por

12 Ensino Inclusivo: de acordo com a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva
do Ministério da Educagdo, segundo documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria
Ministerial n® 555, de 5 de junho de 2007, prorrogada pela Portaria n°® 948, de 09 de outubro de 2007. “A educagao
inclusiva ¢ uma acgao politica, cultural, social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos
de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacgdo. A educacdo inclusiva constitui
um paradigma educacional fundamentado na concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca
como valores indissocidveis, e que avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as
circunstancias historicas da produgdo da exclusdo dentro e fora da escola. Ao reconhecer que as dificuldades
enfrentadas nos sistemas de ensino evidenciam a necessidade de confrontar as praticas discriminatorias e criar
alternativas para supera-las, a educagdo inclusiva assume espago central no debate acerca da sociedade
contemporanea ¢ do papel da escola na superacao da logica da exclusdo. A partir dos referenciais para a construgio
de sistemas educacionais inclusivos, a organizagdo de escolas e classes especiais passa a ser repensada, implicando
uma mudanga estrutural e cultural da escola para que todos os alunos tenham suas especificidades atendidas”
(Brasil, 2007, p. 01).

13 Destacamos que apds iniciados os trabalhos fomos contemplados com um Bolsa para Programas de Pos-
Graduagao Profissionais através da Chamada n° 18/2022 do Programa de Desenvolvimento da Pos-Graduacdo em
Mato Grosso do Sul da Fundag¢do de Apoio ao Desenvolvimento de Ensino, Ciéncia e Tecnologia do MS -
FUNDECT.

4 Assim que passamos a ofertar as aulas aos adultos, despertou a curiosidade das criangas, j4 que todos os
atendimentos (aulas), sdo anunciados através do sistema de som, presentes em todas as salas do Instituto Sul-Mato-
grossense para Cegos Florivaldo Vargas — ISMAC.

15 Ao referir-se ao método filoséfico, nos diz Hegel que “devemos ter a pressuposigio a respeito do excelente: de
que seja aplicado e se faga amar” (Hegel, 2021a, p. 51).

16 Dentre as muitas possiveis citagdes para a ideia de movimento em busca de atualizagdo, destacamos a seguinte:
“O comego do novo espirito ¢ o produto de uma ampla transformacdo (...), o prémio de um itinerario muito
complexo, e também de um esfor¢o e de uma fadiga multiformes” (Hegel, 2021a, p.29).



14

outro lado, tinhamos outro publico que ndo poderia ser privado desses conhecimentos: criangas
deficientes visuais. Este impasse gerou uma atualizagdo, a saber, uma metodologia de Ensino
de Filosofia passivel de ser aplicada também para o publico infantil.

Nossas aulas comecaram a ser ministradas no instituto, em carater investigativo.
Faziamos avaliagdes diagnosticas de cada atendimento (aula), para compreender quais os
conteudos e qual metodologia se mostravam mais fecundos. Dessa maneira, passamos a fazer
registros em audios, a respeito da forma que o conteudo das mesmas, seja para criangas ou
adultos. Esses registros deram origem a dois audiobooks e dois livros em braile intitulados
Aulas de Pensamento'’, um voltado para o publico infantil, outro voltado para adultos.

O presente trabalho, ndo tem a pretensdo de encerrar qualquer debate sobre o tema
Ensino de Filosofia para adultos e criancas deficientes visuais. Pelo contrario, visa promover o
debate sobre novas tecnologias com a finalidade de tornar o ensino mais inclusivo e acessivel.
Da mesma forma, somos levados a crer que essa pesquisa ndo parard por aqui, uma vez que
esse movimento dialético j& fora iniciado. Dessa forma, poderd em breve - através de seu
proprio movimento -, promover o surgimento uma nova sintese, através da elaboracdo de um
novo método ou abordagem de Ensino de Filosofia, voltado para pessoas com outro tipo de
deficiéncia, ou para um publico de outra faixa etiria e assim por diante. Contudo, neste
momento, circunscrevemos nosso trabalho nas seguintes premissas: 1) A necessidade de
elaborarmos um método de Ensino de Filosofia para pessoas cegas e com baixa visdo; 2) O
estudo da obra de Georg Wilhelm Friedrich Hegel, para através do papel do professor-filésofo
como mediador do processo de ensino-aprendizagem, estruturar nosso método; e 3) Encontrar

8 a compreensio do

na primeira parte da Fenomenologia do Espirito, intitulada Consciéncia
primeiro passo a ser dado para colocar a(s) consciéncia(s) em movimento de busca pelo saber,
e, verificar se este primeiro passo poderia ser dado - sem prejuizos - por pessoas deficientes
visuais.

O desenvolvimento da presente pesquisa também revelou que a linguagem se tornava,
cada vez mais, o caminho e o veiculo!® através do qual era manifesto o desenvolvimento dessas

consciéncias. Dessa forma, também abordaremos essa tematica mais detalhadamente no

capitulo I. Dito isto, ndo pretendemos aqui fazer um estudo da integralidade da obra FE, nem

170 titulo Aulas de Pensamento originou-se de um atendimento a uma crianga deficiente visual, por ela referir-se
as aulas de filosofia como “aulas de pensamento”. Traremos mais detalhes no capitulo II desta dissertagao.

18 A parte da obra intitulada Consciéncia é composta por trés capitulos: 1) 4 certeza sensivel ou: o Isto ou o ‘Visar’;
2) A percepgdo ou: a coisa e a ilusdo, e; 111) Forca e entendimento, fenémeno e mundo suprassensivel.

19 Lima, afirma no artigo 4 Linguagem do Pensamento e o Pensamento da Linguagem: “A linguagem &, portanto,
a um s6 tempo, o meio e o produto da contraposicdo interior/exterior” (Lima, 2013, p.181).
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ainda realizar um estudo sistematico da primeira parte da obra, intitulada Consciéncia. Mas sim
encontrar, através da - e que possa ser manifesto pela - linguagem, um primeiro momento que
coloque a consciéncia em movimento de busca pelo conhecimento, essa alienagdo-
estranhamento (Entfremdung). Entendida aqui pelo anseio, a necessidade e disposi¢ao para a
busca de novas experiencias, para que com elas, possa se desenvolver.

E bem possivel que a demarcacio dessa posicio inicial, s6 seja possivel apos ela mesmo
ser superada. Em outras palavras, a pesquisa tem nos mostrado sé ser possivel indicar o inicio
desse caminho, ap0s estar iniciado nele, bem como, nao € o caso de se fazer aqui uma introdugao
sobre os primeiros passos desse itinerdrio, desta forma, essa primeira parte do trabalho foi
intitulada Consideragoes Iniciais e ndo de Introdu¢do. Notem, que aqui ja nos deparamos com
outra contradi¢ao, estamos em uma parte do texto que poderia ser chamada de Introdugdo,
informando que uma introducao nao se faz necessaria, para as pretensdes do presente trabalho.
Desta forma, podemos considerar que, juntos ao leitor ou ouvinte, que ja iniciamos o caminho.

Dessa forma, abordaremos no primeiro capitulo deste trabalho: 1) Introdugao a respeito
da chave de leitura adotada na pesquisa e a importancia das palavras na obra hegeliana; 2) Hege!/
e a lingua alemd, trazendo elementos presentes na escrita do autor; 3) O alemdo filosofico em
Hegel e o termo Visar, abordando o uso do idioma alemao para estabelecer termos filoséficos,
bem como, tratando do cerne de nossa pesquisa, que mostra um problema de traducdo da obra
original em alemao para o idioma portugués; 4) Fenomenologia e Linguagem, entendidos como
conceitos fundamentais para a compreensao da obra hegeliana; 5) O “Visar” da Certeza
Sensivel, primeiro passo do processo de desenvolvimento da Consciéncia, e, por fim; 6) O inicio

do Itinerario da Consciéncia segundo a obra Fenomenologia do Espirito (FE).

Em tempo, advertimos que nossas escolhas, seja pelo referencial tedrico hegeliano, seja
pelo nosso publico de pessoas deficientes visuais, serdo devidamente justificadas no decorrer
no trabalho. Bem como, cabe alertar ainda, que ndo pretendemos fazer uma anélise de toda a
concepgdo hegeliana de linguagem, nem de todo movimento fenomenologico da consciéncia,
também nao pretendemos fazer uma comparagao da linguagem presente na FE, com outras
concepgdes filosoficas de linguagem, ja que nos concentramos em partes bastante especificas
da obra. A pretensdo de nosso trabalho pode ser descrita a partir das premissas em que nossa
pesquisa esta circunscrita, ou seja, a partir do pensamento hegeliano, sobretudo demonstrado
na primeira parte da obra Fenomenologia do Espirito, de Georg Wilhelm Friedrich Hegel,
identificar o momento primeiro de desenvolvimento da consciencia e uma forma de supera-lo.

Para, através dele, promover o inicio do movimento dialético de desenvolvimento da propria
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consciéncia a ser utilizado em nosso método de Ensino de Filosofia. Nosso ponto de partida
para tratar esses temas se da precisamente a partir da investigacio do conceito de “Visar’®” da
Consciéncia manifesto através da linguagem. Um conceito fundamental para compreengao de
como a Certeza Sensivel expressa sua verdade, abrindo caminho para a Percepg¢ao, segundo
momento de seu processo de desenvolvimento. Ocorre que o termo “Visar” inicialmente se
mostrou problematico, dificultando nossa pesquisa com o publico deficiente visual. Precisamos
assim, recorrer a obra Phinomenologie des Geistes*' no idioma alemio, buscando analisar as

222 traduzido

palavras originais utilizados pelo autor. Na obra, encontramos o termo “Meinen
como “Visar”, nada tem a ver com direcionar o olhar’®, mas sim pensar, acreditar e sopretudo
opinar. Tal informagao foi determinante para o desenrolar da presente pesquisa®*, nos levando
a compreender o inicio do movimento da Consciéncia. A partir desse movimento, foi possivel
propor um método de Ensino de Filosofia para pessoas deficientes visuais. Dito de outra forma,
buscamos nas raizes e na precisdo das palavras utilizadas pelo autor, o significado original do
primeiro movimento da consciéncia em seu processo de desenvolvimento. Desta forma, a busca
pela etimologia e pela semantica das palavras serdo um tema constante neste trabalho.

No segundo capitulo apresentaremos a pratica docente que subsidiou o desenvolvimento
do método aqui apresentado, intitulado Aulas de Pensamento. Dessa forma, abordaremos: 1)
Introducdo a Educagdo e o ensino de Filosofia em Hegel; 2) A figura do Professor-Filosofo
como mediador do processo de ensino-aprendizagem; 3) O Ensino de Filosofia para pessoas
deficientes visuais; 3) “Nosso roteiro” de trabalho e pesquisa; 4) O Ensino de Filosofia para

criangas deficientes visuais, E finalmente: 5) O audiobook como ferramenta de ensino-

aprendizagem.

No terceiro e ultimo capitulo sdo apresentados os textos das chamadas Aulas de
Pensamento, que deram origem a dois audiobooks e a dois livros em braile, sendo um para

adultos, outro para criangas. Cada produto educacional possui linguagem e abordagem

20 Presente no capitulo I da Fenomenologia do Espirito, intitulado como 4 Certeza Senstvel ou: o Isto ou o ‘Visar’.
2l Quando nos referimos ao original em alemdo, poderemos também utilizar a sigla PhG.

22 Traremos mais informagdes sobre o termo Meinen e o problema da tradug¢ido no Capitulo I.

23 Segundo defini¢do “2” do Diciondrio da lingua portuguesa Evanildo Bechara — 1.* Edi¢do de Editora Nova
Fronteira, 2011. Ou ainda Visado: “a que se apds visto (...) 0 que esta em mira; marcado”, de acordo com defini¢do
do Dicionario Unesp do portugués contemporaneo / Francisco Borba, ef e tal. Curitiba: Pia, 2011.

24 Inicialmente, o titulo desde trabalho foi Linguagem e Intersubjetividade: O Ensino de Filosofia para Deficientes
Visuais a partir da perspectiva de Hegel; posteriormente aventou-se a possibilidade de nomina-lo como Ciéncia
e Experiéncia: O Ensino de Filosofia para Deficientes Visuais a partir da perspectiva de Hegel, ¢ finalmente O
“Visar” da Consciéncia: O Ensino de Filosofia para Deficientes Visuais a partir da perspectiva de Hegel.
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pensadas para seu respectivo publico e trata dos seguintes temas filosoficos: 1) O que ¢

Filosofia? 2) Quem somos n6s? 3) O que ¢ o Mundo? 4) O que ¢ a Vida?

As Aulas de Pensamento aqui apresentadas, junto aos audiobooks e os livros em braile,
constituem um produto educacional a ser implementado em situagdes reais de ensino de
filosofia para deficientes visuais. Foram desenvolvidos através de praticas dialdgicas de ensino,
que pressupdem o encontro de sujeitos que interagem na construcdo do conhecimento,
implicando, portanto, uma relagao horizontal de criagdo e troca de conhecimento. Os temas sao
abordados, visando a elabora¢ao de um pensamento ndo dogmatico e valoriza a diferenca e a
alteridade. Entendemos que o ensino de filosofia encontra nessas praticas um meio € um espago
promissor, pois ¢ da natureza da filosofia a dialogicidade, com vistas a promover a autonomia
do pensamento e da agdo dos sujeitos envolvidos, permitindo-lhes a aquisi¢ao e a transformagado

do conhecimento.

A celebre frase do autor de a Filosofia do Direito®, “a coruja de Minerva levanta voo
ao cair do crepusculo”, traduz muito bem a atmosfera de nossa pesquisa. Lembramos que as
corujas possuem uma excelente visdo noturna, além de uma excepcional habilidade de girar a
cabeca, permintindo observar toda a “historia” ao seu redor. Mas ainda sim, a sabedoria e o
conhecimento, aqui representados pela coruja, nao se viam na certeza sensivel advinda da
capacidade do seu sentido da visdo. Antes disso, aguarda calmamente o momento apropriado
para algar voo, o cair do crepusculo, um momento estranho ao dia e a noite. Ao fazer dessa
forma, ela garante para si a busca pela nova experiéncia, em um momento que ndo ¢ dia, nem
noite, € movimento.

E neste momento que buscamos nos colocar, um momento em que a certeza sensivel
ndo se mostra o caminho para expresar as melhores respostas, mas ainda assim ela opina,
promovendo em seguida a possibilidade da davida e a necessidade da busca pelo novo. Um

momento®® de negacio, fundante do movimento dialético e da propria filosofia.

23 Obra Filosofia do Direito (1821). Seu titulo completo é Grundlinien der Philosophie des Rechts oder Naturrecht
und Staatswissenschaft im Grundrisse (Fundamentos da filosofia do direito ou direito natural e ciéncia politica
em compéndio). Em 2010 ganhou na uma nova traduc¢ao no Brasil, feita por um grupo de renomados pesquisadores
da obra hegeliana, formada por Paulo Meneses, Agemir Bavaresco, Alfredo de Oliveira Moraes, Danilo Vaz-
Curado R. M. Costa, Greice Ane Barbieri e Paulo Roberto Konzen. Que apresentaram a obra destacando que
“tiveram a preocupagdo em disponibilizar uma obra que atendesse aos requisitos cientificos, ao rigor da escolha
terminologica, a fidelidade ao texto original e a expressao da lingua portuguesa.” (Menezes, 2010). Esta edi¢éo foi
publicada pela Editora Loyola; Sdo Leopoldo: Unisinos, 2010.

26 Momento como estagio inicial do processo de desenvolvimento. De acordo com o Diciondrio de Hegel (1997,
p- 386), ao abordar a defini¢do dos verbetes todo e partes, totalidade e momentos: o adjetivo ganz significa “todo,
inteiro”. Da origem ao substantivo adjetival (das) Ganze (“(0) todo™). Com frequéncia, das Ganze ¢ correlativo de
(die) Teile (“(as) partes” e, no singular, “parte, por¢dao”). Contudo, das Ganze ¢ também utilizado para um todo
como uma mente, Ou um organismo/sistema cujas partes ou ndo podem ser removidas de maneira nenhuma ou s6
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CAPITULO I: O PRIMEIRO “PASSO” DA CONSCIENCIA

LI Introducio

Partindo do contexto de estudo da obra hegeliana, ¢ possivel dizer que a filosofia ndo
tem pressuposi¢des, portanto, a aquisicao de significados das palavras sdo partes integrantes da
propria atividade de filosofar. Na exposicao de seu pensamento, Hegel, em geral, se utiliza de
um termo, sedo que em seguida o desenvolve, para a partir desse desenvolvimento, apresentar
o sentido proprio do termo. De forma que o novo sentido adquirido, pela “palavra envolve
invariavelmente, em uma forma ‘suprassumida’ os sentidos anteriores. uma vez que, na
concepcao de Hegel, o resultado de um processo temporal ou 16gico contém sempre o processo
que levou a ele” (Inwood, 1997, p. 25). Ou seja, tanto as palavras, quanto os conceitos sao
sempre atualizados, de acordo com o processo de desenvolvimento dialético. A interligagdo
desses conceitos, representados, por assim dizer, - por palavras - em um sistema, pode ser

considerada a funcao central do método apresentado por Hegel.

Neste sentido, as palavras ganham fundamental importancia para compreendermos o
sistema hegeliano. Assim, a linguagem, merece aqui uma especial atencdo, ja que “o
desenvolvimento da consciéncia empirica leva-a a destituir a linguagem da posi¢cdo de um
instrumento passivo” (Vieira, 2008, p. 37). Ou seja, a linguagem torna-se essencial neste
processo dialético relacional, j& que sujeito e objeto sdo diferenciagdes imanentes a uma e
mesma unidade. Ambos sdo essenciais, sendo que a linguagem participa da configuracdo do

objeto e do sujeito.

A obra Fenomenologia do Espirito, tem como um de seus objetivos mostrar as etapas
de desenvolvimento da consciéncia. Segundo Vieira, que fez um estudo sistematico da obra
hegeliana, “[...] a Fenomenologia do Espirito (FE) tem também como objeto as diversas etapas

de desenvolvimento fenoménica ou ‘consciéncia natural’” (Vieira, 2008. p. 17.). Desta forma,

podem sé-lo com danos para a parte removida e as partes remanescentes. Nos referimos a este momento participe
do todo, como nos diz por Hegel no prefacio da Fenomenologia do Espirito: “[Das Wahre isst] O verdadeiro ¢ o
todo. Mas o todo ¢é apenas a esséncia aperfeigoando-se através do seu desenvolvimento” (HEGEL, 2022, p. 33).
Salientamos ainda que quando Hegel sublinha a concatenacio e inseparabilidade reciproca das partes de um todo
ou totalidade, chama-lhes frequentemente Moment(e) (“momento(s), aspecto(s), elemento(s)”’). Moment foi
tomado no século XVII ao latim momentum, que deriva de movere (“mover”) e significa “FORCA movente,
impeto, impulso”. Passando depois a significar: 1) “Instante, momento (de tempo)”. Hegel ndo usa a palavra nesta
acepeao; prefere Augenblick (literalmente, um “relance de olhos”) ou das Jetzt (“o agora”); 2) “Forga motivadora,
fator decisivo, circunstancia essencial” (Inwood, 1997, p. 389). Ou seja, um momento ¢ dito como parte essencial
de um todo concebido como um sistema, ¢ fase necessaria para todo o movimento ou processo dialético.
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cremos ser legitima a tese defendida®’ por Vieira (2008), segundo a qual as estagdes do
desenvolvimento da consciéncia expressam usos de linguagem especificos para cada uma de

suas etapas.

Neste sentido, Hyppolite?®, afirma: “a consciéncia se confia na absolutamente a ‘certeza
sensivel imediata’(...); mas descobre que aquilo que tomava como verdade ndo o ¢; perde
portanto a sua verdade (Hyppolite, 1999, p. 29-30). Logo em seguida, o filosofo francés faz
uma importante consideragdo, quanto ao “duplo sentido da palavra ‘Aufheben’, constantemente
utilizado por Hegel” (Hyppolite, 1999, p. 30), afirmando que os significados sdo essenciais para
o entendimento de toda a Fenomenologia. Além disso, como profundo conhecedor da obra
hegeliana, nos alerta para um momento crucial em nossa pesquisa, o surgimento de um novo
saber: “quando a consciéncia experimenta seu saber sensivel e descobre o ‘aqui e agora’ que

acreditava suster imediatamente lhe escapa, essa negacao de seu saber ¢ um novo saber” (ibid.).

Mas o que Hegel quis dizer com o uso do termo Aufheben? Atualmente o mesmo pode
ser traduzido do idioma alemao por revogar ou revogagdo, teria este significado para o autor
da PhG? E como, precisamente, a consciéncia se abre para o aparecimento desse primeiro
saber? Neste trabalho procuraremos responder essas e outras questdes concernentes a obra

hegeliana.

Antes disso, ainda no contexto da andlise da obra do autor de PhG, alguns estudiosos
defendem as investigacdes da linguagem em dois grupos: 1) A direita linguistica hegeliana,
formada, por exemplo, por Bodammer e Marx Werner, que considera a interpretacdo das
palavras como “nomes enquanto tais”, defendendo que o pensamento se expressa
adequadamente na linguagem e através dela alcanca uma dimensao universal, e; 2) A esquerda

linguistica hegeliana, em oposi¢do a primeira e constituida, por exemplo, por Simon e

27 Publicada no Brasil em 2008, com o titulo A desdita do discurso. Nas palavras do autor, a obra: “¢ uma
convergéncia entre um estudo sistemdtico sobre a Fenomenologia do Espirito, por um lado, e a magnitude
alcancada pelos estudos sobre a linguagem e o discurso em nossos dias, por outro.” (Vieira, 2008, p.11). O trabalho
¢ fruto de um estudo que buscou identificar o discurso formulado pela consciéncia natural ou fenoménica em cada
uma de suas figuras.

28 Jean Hyppolite publicou a obra Génese e Estrutura Da Fenomenologia Do Espirito de Hegel (1946). Apos ter
realizado a primeira tradugdo para o francés da Fenomenologia do Espirito (1939), que permaneceu a Unica
disponivel durante meio século e serviu como base para aqueles que desconheciam a lingua alema e em especial
o alemao peculiar de Hegel. De acordo com Bento Prado Junior, que prefacia a edigéo brasileira da obra publicada
em 1999 pela Editora Discurso Editorial, “a obra de Jean Hyppolite permanece como uma baliza que ndo podemos
perder de vista no presente, para guiarnos nao apenas no oceano dos textos hegelianos, mas também na reflexdo
sobre a nossa experiéncia contemporanea do mundo (Prado Jr, 1999, p.15).
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Hyppolite considera a linguagem como aquela que nos oferece apenas ‘“nomes
Ypp ) guag q q p

representacionais”.

Nesta linha, a linguagem pode se tonar um empecilho para a compreensdo € o
desenvolvimento do pensamento. Segundo Vieira (2008), uma terceira via, que pode ser
representada por Mccumber defende uma tese que promove a conciliagdo entre essas duas
chaves de leitura, segundo a qual, a linguagem em Hegel trabalha ambos os aspectos,
considerando “a linguagem como meio (in)adequado para expressar o pensamento em seu
autodesenvolvimento sistematico” (Vieira, 2008, p.19). Todos eles, sejam os pesquisadores
associados a chamada esquerda ou direita linguistica hegeliana, ou ainda Mccumber levam a
tematica da linguagem muito além das pretensodes deste trabalho, mas consideramos importante
trazé-los para demonstrar a riqueza deste campo de pesquisa, que possui de linhas de trabalho

ja bastante estabelecidas.

Com relagdo a linha de trabalho e as chaves de leitura adotadas nesta pesquisa (ainda
em desenvolvimento), nao a associamos a esquerda ou direita linguistica hegeliana, antes possui
mais elementos confluentes a tese de Mccunmber e sobretudo Vieira?’. Neste momento,
destacamos apenas a necessidade de um estudo aprofundado nas palavras, para a real

compreensdo da obra PhG, que iremos abordar a seguir.

2 Vieira, A. Autor da obra A4 desdita do discurso (2008), que apresenta um sistematico estudo de alguns textos de
Hegel. A obra é composta por duas partes: 1) Consciéncia e Linguagem nos Projetos de Sistema de Jena 1803 a
1806, e; 2) Consciéncia e Linguagem na secdo (A) Consciéncia na Fenomenologia do Espirito.



21

L.IT Hegel a lingua alema

As informagdes a seguir buscam explicitar o0 minucioso trabalho de pesquisa realizado,
que envolveu a leitura de cada nota de rodapé e nota dos tradutores das edigdes da PhG que
tivemos alcance. Nosso esforco se deu com a finalidade de sermos o mais fiéis possivel a cada
palavra utilizada pelos tradutores, mas sobretudo as palavras utilizadas pelo autor da FE.

Nao obstante, a leitura dos textos hegelianos ¢ especialmente dificil para ensinar alunos
iniciantes, mesmo aos leitores do idioma alemao, que diré a partir de tradug¢des. Segundo Prado
Jr., “mesmo leitores alemaes, na esperanca de melhor compreender esse texto dificil” (Prado
Jr, 1999, p.12), debrucaram-se, por exemplo, na traducao francesa do historiador e filosofo Jean
Hyppolite. Nesse sentido, a busca pela compreensdo da sistemdtica interconexao do
pensamento hegeliano e seu vocabuldrio, exigiu uma andlise minuciosa de varios textos do
autor, ainda que nossa pesquisa versasse sobre o ponto inicial do processo de desenvolvimento

da consciéncia de acordo com a primeira parte da FE.

Ocorre que para muitas palavras alemas importantes na obra hegeliana nem sempre
existe um equivalente estabelecido em nosso idioma. Dessa forma, alguns termos foram
traduzidos de acordo com o contexto dentre o qual esta inserido, por exemplo, aufheben tem
sido traduzido como “suprassumir”’, mas também como “sublimar”, “anular”, “ab-rogar”,
“cancelar”, “fundir”, “integrar”, etc. (Inwood, 1997, p. 07). Tantas possibilidades constituem-
se como uma dificuldade consideravel a ser superada, quando buscamos um refinamento dos
conceitos a partir das palavras utilizadas, bem como, fidelidade aos vocéabulos utilizados pelo

autor em sua obra original.

Além do alemdo, Hegel possuia excelente dominio de idiomas como grego e latim.
A lingua alema, pertence ao grupo germanico ocidental de linguas e est4, assim, estreitamente
vinculado ao inglés. Segundo Michael Inwood (1997), na apresentagio do Diciondrio Hegel*°,
ainda assim, a lingua alema difere da lingua inglesa em varios aspectos, “sendo um dos mais
importantes o fato de ser uma lingua bastante flexionada: a estrutura gramatical de uma frase

alema ¢ transmitida pelas desinéncias de substantivos e verbos, assim como pela ordem das

palavras”. (Inwood, 1997, p. 13). Destacamos também, que em relagdo as diferengas para com

30 Dicionério Hegel, organizado por Michael Inwood e publicado em 1992 pela Blackwell Publishers. Foi traduzido
para nosso idioma por Alvaro Cabral e publicado pela Editora ZAHAR em 1993. Em 2013 ganhou uma edigéo
digital, a que utilizamos. No proximo subcapitulo, traremos mais detalhes que consideramos relevantes a respeito
da obra do organizador.
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outros idiomas, o fato de todo substantivo alemdo poder ser classificado em trés géneros:
masculino, feminino e neutro. De forma que o género do substantivo ndo coincide
necessariamente com o sexo do objeto indicado, por exemplo, Mensch (homem, ser humano) ¢
masculino e Frau (mulher, esposa) ¢ feminino, mas Weib (mulher, esposa) e Frdulein (mulher

jovem) sdo neutros.

O idioma alemao possui um artigo definido, der, € um artigo indefinido, ein. Ambos
variam de acordo com o género e o caso do substantivo em questdo. O artigo indefinido, ein,
também significa o numeral cardinal “um”: por exemplo, eine Frau significa (uma mulher)
tanto quando se refere a um ser qualquer do género feminino, ou eine Immobili (um imodvel) e

como quando designa de maneira absoluta um determinado ser desse género. Além disso:

A lingua alema ¢ mais propicia do que o inglés (bem mais do que o francés e demais
linguas neolatinas) para combinar palavras a fim de formar outras mais complexas,
em geral com significados que ndo podem ser imediatamente inferidos dos
significados de seus constituintes. Relacionado a facilidade para a composigdo de
palavras esta o fato (ou o suposto fato) de que o alemao, a semelhanga do grego antigo
mas diferentemente do inglés e do francés, ¢ uma lingua “original (urspriingliche)”.
Essa ideia remonta a Vico, que afirmou ser o alemdo uma “lingua heroica viva”, mas
foi popularizada na Alemanha sobretudo por Herder e por Fichte’! (Inwood, 1997,

p.16).

Ao apresentar as caracteristicas da lingua utilizada pelo autor de PhG*?, o
organizador do Dicionario Hegel, traz algumas informagdes sobre a origem dos idiomas e suas
raizes mais primitivas. Dizendo que nos primordios, a linguagem dependia de imagens e
metaforas, sendo orientada por uma logica poética. Por exemplo, o homem primitivo ndo dizia
“estar irado”, mas que lhe fervia o “sangue no cora¢dao”. Porém, em algumas linguas, como o
inglés, essas as raizes foram sendo deixadas para traz com o desenvolvimento da lingua, em
grande parte pela importacdo de termos estrangeiros cujos significado dos originais ndo sao

evidentes para os falantes da lingua original.

310 Dicionario Hegeliano, traz a informacdo que na obra The New Science of Giambattista Vico, traduzida da 3?
edicdo (1744) por T.G. Bergin e M.H. Fisch. Vico acrescenta que o alemdo transforma quase todos os nomes de
linguas estrangeiras em seus proprios” (§445). Considerando como uma “uma lingua-mae”, ja que as nagdes
estrangeiras nunca entraram no pais para governa-lo”, na qual “as raizes sdo todas monossilabicas” (§452), e que
“preserva intactas suas origens heroicas — até¢ em excesso — sendo essa a razdo (...) por que as palavras compostas
gregas podem ser adequadamente traduzidas em alemao, sobretudo em poesia” (§471). J.G. Herder, que também
examina a originalidade da lingua, em Uber den Ursprung der Sprache (Sobre a origem da linguagem), publicado
em 1772, destaca que na obra Reden an die deutsche Nation (Discursos a nag¢do alemd) de 1808, que Fichte
argumenta que o alemdo, em contraste com as linguas romanicas, ¢ uma lingua original. Ver também I. Berlin,
Vico and Herder: Two Studies in the History of Ideas (Londres: Hogarth, 1976, p.16).

32 Obra Phéiinomenologie des Geistes.
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E continua sua demonstra¢ao, com os exemplos:

o inglés object (“objetar, contrapor”) deriva do participio passado, objectum, do verbo
latino obicere (ob-icere), “lancar contra”, ¢ assim significou originalmente “aquilo
que ¢ lancado contra”, o que ndo ¢ evidente para os falantes da lingua inglesa, uma
vez que object foi tomado como um todo do latim e ob, ject e icere ndo possuem
significados independentes em inglés (Inwood, 1997, p.16).

Em contrapartida o alemao tem menos empréstimos estrangeiros, “em especial, porque
os alemaes estiveram menos sujeitos a invasdes estrangeiras do que os ingleses” (Inwood, 1997,
p.16), preservando assim as raizes primitivas da lingua. Apesar desta suposta originalidade, o
alemao apropriou-se de muitas palavras estrangeiras, sobretudo latinas, incorporando-as, por
exemplo, além de Gegenstand (objeto), existe Object ou Objekt a maneira germanica, ambos
com o mesmo significado. Ainda assim, a crenca geral para os falantes da lingua ¢ de que suas

raizes foram preservadas (Inwood,1997).

Com efeito, o sentido original de Augenblick (“relance de olhos”) ¢ evidente para o
alemao, enquanto que os de seus equivalentes ingleses — moment, do latim movere, “mover, por
em movimento”, ou ainda instant, do latim instare, “estar de pé em estar iminente, ndo sao
facilmente acessiveis aos falantes da lingua inglesa. O exemplo do Augenblick ¢ emblematico,
uma vez que nosso trabalho questionard a tradugdo de Paulo Menezes do termo Meinen por

“Visar”.

Em suma: as palavras utilizadas pelo autor da obra Phdnomenologie des Geistes,
precisam ser analisadas com rigor, bem como, para acompanhar os niveis de desenvolvimento
do sistema hegeliano ¢ preciso muitas vezes retornar ao original alemao. Outro ponto que
merece atencao ¢ o chamado alemdo filosofico de Hegel que cunhou muitos termos utilizados

em seu sistema, abordaremos essa importante questao na parte do texto a seguir.
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L.III O alemao filosofico em Hegel e o termo “Visar”

A filosofia tradicionalmente distingue os termos aplicaveis a coisas, como ser ou
causalidade, de termos aplicaveis aos pensamentos ou ao discurso, tal como verdade ou juizo.
J4 em nosso contexto de estudos, uma “caracteristica impressionante da reconstrucao linguistica
de Hegel ¢ a sua transferéncia ampla de termos subjetivos para o dominio objetivo” (Inwood,
1997, p. 28), ao estabelecer que tanto coisas como conceitos podem ser verdadeiros,
contraditdrios, etc. Nesse sentido, podemos observar nas palavras utilizadas por Hegel um dos
tracos centrais “do seu idealismo a crenga em que o pensamento ndo ¢ distinto das coisas, mas

esta inserido nelas e ¢ responsavel por sua natureza e desenvolvimento”. (Inwood, 1997, p. 28).

Para melhor compreensdo desses termos, buscamos a obra do pesquisador e organizador
do dicionario hegeliano falecido em 2022, que segundo obitudrio®* publicado pela Faculdade
de Filosofia da Universidade de Oxford, “era especialmente conhecido por seu trabalho sobre
Hegel e Heidegger”. (Oxford, 2022). O documento emitido pela universidade destaca também
a sua “capacidade excepcional, ndo apenas para se envolver com o que era profundo nesses
filésofos notoriamente dificeis, mas para fazé-lo de uma maneira que tornava acessivel sua
profundidade”. (Oxford, 2022). As “complexidades do alemao de Hegel sdo dificeis de
deslindar para os que falam a lingua alema. Mas as dificuldades sdo multiplicadas para os que
falam outras linguas”. (Inwood, 1997, p. 28). Salientando, sobretudo, o fato de certos termos
filosoficos utilizados por Hegel tém significados e usos a que nao corresponde exatamente uma

unica palavra de outra lingua.

Continua o filosofo:

“0 caso torna-se ainda mais complicado quando a palavra alemad, seja ou ndo
diretamente derivada do latim ou grego, ¢ influenciada, em seu prévio
desenvolvimento e/ou no uso dela por Hegel, por um equivalente latino ou grego: ndo
se pode entender, por exemplo, o uso de Schicksal (“Destino”) sem conhecer alguma
coisa de uma série de palavras gregas relacionadas a esse conceito. (Inwood, 1997, p.
28)

33 Publicac¢do de 04 de janeiro de 2022, da Faculdade de Filosofia da Universidade de Oxford, Disponivel em
https://w ww.philosophy.ox.ac.uk/article/michael-inwood-1944-2021 (acessada 15 de agosto de 2023).
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Nao obstante, Hegel efetuou uma transformacao radical daquilo que pode ser chamado
de o alemdo filoséfico, constituido até entdo sobretudo da tradicio wolffiana®* e kantiana®®. O
autor da PhG, além explorar da melhor forma os recursos existentes em seu idioma nativo,
cunha termos importantes com significados bastante precisos. No prefacio a segunda edicao de
Ciéncia da Logica, Hegel nos diz que o alemao tem muitas vantagens sobre os outros idiomas
modernos, ja que muitas de suas palavras ndo somente tém a propriedade de se prestar a
diferentes significados, como também pode até apresentar significados opostos, podendo assim,
ser usadas com fins filosoficos. Um bom exemplo, seriam os termos: an sich, fiir sich e an und
fiir sich (em si, para si e em e para si), an und fiir sich sein & “ser em e para si”’, ¢ em Hegel
isso transforma-se em das Anundfiirsichsein (ser-em-e-para-si) ou, simplesmente, das

Anundfiirsich.

Ainda segundo Inwood (1997), outras caracteristicas presentes na escrita hegeliana
podem ser observadas, por exemplo, na redefinicdo de sentimos ou reconstru¢do de palavras.
Hegel articula uma complexa interagcdo entre seus sentidos comuns na filosofia e no discurso
corrente. Dessa forma, unendlich (infinito), tem o significado de ndo (un-, in-) ter fim ou limite
(Ende, finis). Podendo ser aplicado a uma série infinita (numérica, por exemplo, 1, 2, 3, etc.)

ou extensdo (de espaco ilimitado) e a uma deidade infinita.

Observa-se que o sentido atribuido por Hegel a uma palavra nunca estd totalmente
dissociado de seu uso ordinario ou anterior uso filos6fico. Com frequéncia, o autor estabelece
uma conexao entre a etimologia de uma palavra, indicando o seu sentido atual € o novo, que
lhe ¢ atribuido. Vejamos: Sittlichkeit esta relacionado a palavra corrente para costume, Sitte, €
Hegel pdde assim supor que ela significou originalmente costumeiro, em vez de moralidade
individual. “Inclina-se mais para explorar a etimologia de palavras do vernaculo do que de
apropriagdes, uma vez que Moralitit também deriva da palavra latina para ‘costume’. Porém,
recorre a etimologias estrangeiras quando surge a ocasido. (Inwood, 1997, p. 23). O alemao
filosofico de Hegel, também faz uso do recurso do artigo definido neutro a forma infinitiva: das

Erkldren (explicar, explicagdo), das Aufheben (o suprassumir), das Bestimmen (o determinar).

3% Christian Wolff (1679-1754), de acordo com Inwood, o fildsofo, originalmente matematico, “acreditava que a
filosofia devia ser apresentada com clareza e rigor matematicos. Em sua opinido, quando um termo ¢ apresentado,
deve-se defini-lo claramente evitando emprega-lo depois em sentido diverso do que lhe foi a principio atribuido.
Nao ¢ aconselhavel usar dois ou mais termos sinonimamente” (Inwoord, 1997, p.19).

35 Immanuel Kant (1724-1804), para Inwood, o pensador ndo estava especialmente interessado na linguagem como
tal, mas, em virtude do poder, clareza ¢ natureza sistematica de seu pensamento, foi duradouro o impacto que
provocou sobre o vocabulario e o estilo filosoficos alemaes” (Inwoord, 1997, p.19).



26

Dessa forma, apresentadas algumas caracteristicas da lingua alemd e da escrita
hegeliana, vamos a questdo central em nossa pesquisa: na FE o termo Meinen foi traduzido
como “Visar”, segundo a traducdo de Paulo Meneses®® publicada pela Editora Vozes e
amplamente utilizada no Brasil. Porém, quando recorremos a obra original Phdnomenologie
des Geistes, e analisamos mais detalhadamente as palavras utilizadas pelo autor, observamos
que o termo Meinen, em alemao, advém do verbo meinen, que designa opinar.

Ao constatarmos este impasse, fomos levados a consultar outras tradugdes da PhG. A
palavra “Visar” também ¢ utilizada na edi¢do portuguesa®’ traduzida por Barata-Moura para
Portugal. J4 na edi¢do espanhola®® traduzida por Gémez Ramos, utilizada na Espanha e
distribuida também na Argentina, o vocabulo Meinen ¢ traduzido por mi opinion que quiero
intimamente decir, ou em portugués, minha opinido que eu quero intimamente dizer (Hegel,
2010, p. 49, traducdo nossa). Na primeira versio espanhola traduzida por Wenceslao Roces™ e
também utilizada no México, o termo Meinen ¢ traduzido como Suposicion, ou em portugués
suposic¢do. Esta ultima é acompanhada por uma curiosa nota do tradutor, que diz: “Finalmente,
para destacar a terminologia, em nossa opinido a mais discutivel, que o muito dificil e tao
debatido Meinung hegeliano, meinen ¢ traduzido aqui como "suposi¢do" e "supor”*® (Roces,
1966, p. 3, traducdo nossa).

Na edicao francesa La Phénoménologie De L’Esprit de Hyppolite, o titulo do primeiro
capitulo ¢ traduzido por La Certitude Sensible, Ou le Ceci Et Ma Viseé’' du Ceci, que se
traduzido do idioma francés para o portugués temos: A4 Certeza Sensivel, Ou o Isto e Minha
Apreensdo do Isto (tradugao nossa). Nesta edicdo, o titulo ¢ acompanhado por uma nota de

rodapé, donde o tradutor informa:

Meinung geralmente ¢ traduzido como opinido; Mas nesse texto foi muito dificil
traduzir o verbo "meine" para opiner. Hegel contrasta meinen com wahrnehmen, A
certeza sensivel se eleva a isso que ndo ¢ efetivamente tomado. Traduzimos meinen
por objetivo e meinung por opinido. Hegel aproxima inein e meinen, sugerindo assim
o carater subjetivo da certeza sensivel; para preservar Pideus, traduzimos meinen no
titulo como "meu objetivo disso"(Hyppolite, 1939, p. 81, tradugdo nossa).

36 A tradugdo de Paulo Menezes da obra Phinomenologie des Geistes para o idioma portugués (BR) contou com
a colaboracdo de Karl-Heiz Efken e José Nogueira Machado.

37 Edic¢do de Lisboa: Editora Avante, 2021b. Traducdo de Jose Barata-Moura e revisdo de Isabete Polidoro Lima.
38 Edi¢do da Universidade Autdnoma de Madrid, 2010. Tradugio de Antonio Gémez Ramos.

39 Bdicdo El Colégio de Mexico, 1966. Coleccion de textos Classicos, colaboragio de Ricardo Guerra.

40 No original em espanhol: “Sefialaré por ultimo, para poner de relieve la terminologia, a juicio nuestro, mds
discutible, que el dificilisimo y tan debatido Meinung, meinen hegeliano aparece traducido aqui por "suposicion”
y "suponer".

410 termo francés Viseé também pode ser traduzido para portugués por “Visada”. Mas adiantamos que ndo deve
se confundir com o termo “visada” utilizado pelo filosofo alemdo Edmund Husserl (1859-1938). Ja que
trabalhamos com textos anteriores a obra de Husserl, anteriores inclusive, ao seu nascimento.
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Uma edi¢o francesa mais recente®’, feita por Jean-Pierre Lefebure (Aubier, 2012),
apresenta o titulo do primeiro capitulo da PhG de forma diferente: La certitude sensible, le ceci
et le point de vue intime, que em portugués pode ser traduzido como: A certeza sensivel, o isto
ou meu intimo ponto de vista (traducio nossa). Na edi¢do, o titulo também é acompanhado por

uma nota explicativa a respeito do termo original meinen:

Das Meinen. De acordo com os usos e significados desse verbo, que ¢ muito comum
na linguagem popular forma pré-discursiva de consciéncia do mundo externo, que
enfatiza a dimensdo subjetiva, individual e ainda subjetiva, individual e ainda interior
da experiéncia, antes da identificagdo por meio da percepgdo. Ou, se preferir uma
apreensao pobre e defeituosa. Tdo pobre que ndo pode nem mesmo ser uma ilusdo
(Lefebvre, 2012, p. 73, tradugdo nossa).

Retornando ao nosso pais, o termo “Visar” ¢ mantido em todas as edi¢des da Editora
Vozes, desde da primeira publicagdo da FE feita, ainda em duas partes*’, até a sua 9° edi¢do, a
atual publicada em 2021a.

No entanto, curiosamente, na edi¢do publicada em 1989*, feita por Henrique Vaz, o
termo Meinen ¢é traduzido por Opinar. O fato chama atengdo, pois além de Vaz escrever também
a apresentacdo da Editora Vozes, na obra, consta uma nota do tradutor, escrita por Menezes,
através da qual em tom elogioso, o tradutor informa que fora levado e empreender no trabalho
de traducdo® e influenciado pelo proprio Vaz. Deixando registrado seu agradecimento “a quem
consultamos [Henrique Vaz] todo o tempo nas inimeras dividas e dificuldades que surgiram
na sua execuc¢ao” (Vaz, 2021, p. 09).

Constituiu-se aqui, outro importante momento a ser superado*® em nossa pesquisa. Ora,
se temos como publico alvo de nossa pesquisa pessoas deficientes visuais, a palavra visar, em
quaisquer um de seus significados possiveis, ja se torna bastante significativa. Muito mais se
mostrar um possivel problema de tradugdo. Ocorre que, se estamos falando de ciéncia, de

acordo com o referencial hegeliano, ela deve ser demonstrada. Para ser demonstrada, a ciéncia

42 Publicada inicialmente em 1991, e posteriormente em Flammarion, Paris, 2012.

43 Publicada em 1992, a obra Fenomenologia do Espirito foi dividida em duas partes pela Editora Vozes ¢ fez
parte da colecdo intitulada Pensamento Humano.

4 Edicao integrante da cole¢do Os Pensadores da Abril Cultural.

45 Para ser fiel as palavras do tradutor, diz ele: “Queremos protestar nossa gratidio a Henrique Vaz que nos levou
a empreender esta tradu¢@o, e a quem consultamos todo tempo nas inumeras duvidas e dificuldades que surgiam
na sua execucdo” (Menezes, 2021, p. 09)

46 O primeiro implica no fato de criangas solicitarem acesso aos contetidos filoséficos.
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se utiliza de uma linguagem rigorosa. Dessa forma, fomos levados a rever as bases logico-

epistemologicas dos termos da linguagem aqui utilizada.

Nesse sentido, quando buscamos os significados dos termos em nosso idioma, por
exemplo, no Diciondrio da lingua Portuguesa®’, para o vocabulo Visar, encontramos as
seguintes defini¢des: 1) Ter como alvo ou objetivo, ou; 2) Direcionar o olhar para; mirar.
Relacionando-o ao termo visdo, entendido como o sentido”® que capta as imagens por meio dos
olhos. Ja quando vamos em busca do termo opinar encontramos: 1) Exprimir opinido sobre
algo ou alguém; 2) Considerar, refletir, entender. Agora, de acordo com o Dicionario
Alemao*, meinen significa: 1) Opinar, ou; 2) Pensar, achar, julgar, considerar, querer dizer.
Por sua vez, quando buscamos a defini¢do do vocabulo Opinar, encontramos: 1) Exprimir
opinido, sobre algo ou alguém, ou 2) Considerar, refletir, entender. Tornando claro, por
exemplo, que as edigdes espanhola e portuguesa (traduzida por de Henrique Vaz) apresentam

tradugdes mais adequadas para o termo: querer dizer, opinar.

Ora, ¢ justamente o que a Certeza Sensivel faz, ao querer dizer ou buscar exprimir a sua
verdade. A certeza sensivel ¢ a primeira figura da consciéncia natural que aparece na
Fenomenologia do Espirito buscando afirmar, a partir de sua propria experiéncia, seu critério
de verdade, advindo da imediatez do conhecimento. Inicialmente, ela concebe o mundo como
algo distinto, separado e, portanto, independente de si. Esse saber imediato da certeza sensivel
confia obter a verdade do objeto e do mundo através dos sentidos, pensando que eles sdao
exteriores a consciéncia, ndo se dando conta que eles — os sentidos — também operam dentro de

seus proprios limites.

[Derkonkreteinhalt] O conteido concreto da certeza sensivel faz aparecer
imediatamente essa certeza como o mais rico conhecimento, € até como um
conhecimento de riqueza infinda, [...] a certeza sensivel aparece com a mais
verdadeira, [...]. Mas, de fato, essa certeza se faz passar a si mesma pela verdade mais
abstrata ¢ mais pobre (Hegel, 2021a, p. 85).

E possivel dizer que o primeiro capitulo da FE pode ser entendido como uma critica a

ideia de conhecimento imediato. Mas sobretudo, através dele, Hegel nos mostra a primeira

47 Foram consultados varios dicionarios de Lingua Portuguesa, de forma que aqui apresentamos as defini¢cdes mais
presentes dentre as obras pesquisadas.

4 Um dos cinco sentidos do corpo humano que lhe possibilita interagir com o mundo exterior, através dos quais
s30 enviadas ao cérebro as sensagdes.

4 Extraido do Dicionario semibilingue para brasileiros -Alemfo, organizado por Renate Wahrig-Burfeind,
publicado pela Editora Martins Fontes, 2011.
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forma da consciéncia, ou o inicio do movimento dialético de seu desenvolvimento. A busca da
consciéncia por opinar a sua verdade. Abordaremos detalhadamente as etapas desse movimento

na parte seguinte do texto, intitulada O “Visar” da Certeza Sensivel.

Concluimos que, a tradu¢do de meinen por visar, ndo se mostra adequada ao sentido
original pretendido pelo autor da PhG. Nao se trata de visar, trata-se de opinar. O movimento
através do qual a consciéncia busca expressar a sua primeira certeza, que recebeu o nome, por
Hegel de Meinen. Salientamos que ndo € nossa pretensao levantar suspeita - sobre - ou
questionar o ardo e minucioso trabalho de tradugdo realizado por Menezes na obra PhG, antes
acatamo-la integralmente. Lembramos ainda, que além de nossa pesquisa estar circunscrita a
partes muito especificas da obra, temos também objetivos bastante delimitados. Indicamos aqui
apenas um problema de tradu¢do com relagdo ao termo meinen. Que ficou cada vez mais

evidente pelo fato de trabalharmos com Deficientes Visuais.

Alguns outros comentadores>’, ja4 chamaram aten¢io para possiveis erros de tradugio
da obra hegeliana para a lingua portuguesa, especialmente para o Portugués de Portugal e o
Portugués do Brasil. Diante disso, fez-se necessdrio uma rigorosa busca pelo significado
filosofico do termo. Que naturalmente, pode ser decisivo para o desenvolvimento dos estudos

da obra hegeliana em paises falantes do idioma portugués, como o caso do Brasil.

50 Silva, publica na Revista Eletrénica Estudos Hegelianos (2008), um artigo intitulado Uma consideracdo
especulativa sobre a bibliografia hegeliana em Lingua portuguesa: Algumas notas criticas aos langamentos mais
recentes (2007/2008). O estudo analisa a produg@o em lingua portuguesa a respeito da obra de Hegel de um periodo
de 15 meses, entre janeiro de 2007 e maio de 2008. Contudo ndo trata o termo meinen. Ja Amaral (2021), em artigo
intitulado 4 percep¢do na Fenomenologia do Espirito, publicado na Revista Filogénese de Pesquisa na Graduagdo
em Filosofia da UNESP, indica, através de uma nota de rodapé um possivel problema na tradugio justamente do
termo meinen.
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L.IV Fenomenologia e Linguagem

Expostas as bases do nosso trabalho, podemos agora tratar do fio condutor que orientou
nossa pesquisa, a obra Fenomenologia do Espirito, precisamente no primeiro capitulo,

intitulado: “A certeza sensivel ou: o Isto ou o Opinar™!

. Além disso, em nossa exposi¢ao
buscaremos articular alguns elementos do sistema hegeliano asseverados em obras como os
Discursos sobre Educag¢do e a Enciclopédia das Ciéncias Filosoficas, que se mostraram
importantes para o estabelecimento do método aqui proposto. A investigacdo aqui realizada,
buscou compreender como a consciéncia consegue superar seu primeiro desafio, abrindo
caminho para experenciar as proximas etapas, expostas por Hegel na FE nos dois capitulos
seguintes da obra: “A percep¢do ou: a coisa e a ilusdo”?; e “For¢a e entendimento, fenémeno
e mundo suprassensivel”>>. Bem como, para que a mesma, possa percorrer todo o seu itinerario
de desenvolvimento em busca do saber.

Caminho esse, que procuraremos apresentar uma sintese de sua estrutura neste trabalho.
Os trés capitulos iniciais da FE, mostram as trés primeiras figuras da Consciéncia. Buscamos
através deles — mas sobretudo a partir do estudo da passagem da primeira para a segunda figura
— compreender como se da o inicio do processo dialético fenomenologico de desenvolvimento,
e se, de acordo com o referencial hegeliano, haveria algum prejuizo para a consciéncia de uma
pessoa deficiente visual no acesso aos conhecimentos filosoficos, em fun¢do de sua deficiéncia.

Destacamos a importancia da /inguagem na constituicio da consciéncia e da
intersubjetividade. J4 que em todas as etapas percorridas, da certeza sensivel até o alcance do
saber absoluto manifesta-se a linguagem, em uma relagdo intrinseca com o pensar, expressando
o movimento do desenvolvimento do Espirito.

Na FE, vemos que a consciéncia vai se apropriando cada vez mais da linguagem e com
esta ela evolui. “De modo que tornar-se cada vez mais complexa em cada etapa do sujeito em
seu papel de mediadora e na fun¢do de apreensao da realidade” (Carneiro, 2007, p. 12). Desta
forma, a necessidade da linguagem cresce na medida em que o Eu caminha para o saber

absoluto, da mesma forma que através da ambiguidade da lingua que o Eu encontra

contradi¢des que servem para o exercicio dialético do pensamento ou da razao.

3! No idioma original: Die sinnliche Gewifsheit; oder das Diese und das Meinen.
52 No idioma original: Die Wahrnehmung; oder das Ding und die Tauschung.
53 No idioma original: Kraft und Verstand, Erscheinung und iibersinnliche Welt.
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Dito isto, torna-se claro que linguagem e dialética®* estdo intimamente ligadas. J4 a
subjetividade em Hegel ¢ constituida pela objetividade, pela presenca do Si da cultura e
consequentemente, pela linguagem. Assim, a relacdo da linguagem e da intersubjetividade
permite a elaboracdo de representacdes € ao pensamento produzir conceitos. Enfatizamos,
portanto, a partir do referencial hegeliano, que a linguagem e o pensamento diferenciam o
homem de todos os seres vivos, ao se reconhecer em um lugar privilegiado, como detentor do
logos™.

Ainda com relagdo as questdes de ordem logico-epistemologicas. A palavra
“fenomenologia” (phdnomenologie) tem sua origem no grego phainomenon. Ela esté ligada a
aparéncia, tendo sua raiz no /égos, que significa “razdo”, “doutrina”. Introduzida no idioma
alemao no século XVII como phdnomen assume significados ambiguos de “aparente” e

J% ¢¢

“aparecer” “em contraste a realidade dos fatos” (Inwood, 1997, p. 169), ou seja, aquilo que

aparece ou se torna visivel.

De acordo com Gomes Neto (2011):

Na filosofia hegeliana, fenomenologia significa aquilo que aparece e carrega em si a
absolutez da verdade, sentido distinto de sua semantica original: teoria da aparéncia.
Desde sua tese de doutoramento (1801), Hegel anuncia sua preocupagdo filosofica
com a caréncia da filosofia de sua época em ter sido reduzida a 16gica e ao problema
do sistema. A Fenomenologia do espirito foi passo significativo a tarefa de
desfenomenalizag@o do saber fenomenal — ponto de partida dos filésofos modernos —
e refenomenalizac@o da consciéncia em outros patamares (Gomes, 2011, p. 58).

A fenomenologia®® ¢ adotada como método do desenvolvimento, ou seja, como “um

procedimento da ciéncia em relagdo ao saber fenomenal e como investigagdo e exame da

5% Tratamos aqui da dialética como um todo, um movimento. Contudo, para sermos mais precisos, recorremos a
obra Epistemologia Hegeliana (2021), nela Bavaresco e Orcini afirmam que Hegel usa a dialética em diferentes
dimensdes tais como: 1) Dialética da contradi¢do: em que Hegel critica os principios enunciados em seu sentido
apenas dualista e excludente; 2) Dialética conceitual: através da qual explicita a forma e o contetido dos conceitos
comecando da qualidade mais imediata de uma categoria através de sucessivas mediacdes; 3) Dialética relacional:
os conceitos sdo articulados como redes categorias relacionadas em estruturas reflexivas que diluem toda a
realidade dada para que se torne efetiva; 4) Dialética do em si e do para si: a distingdo entre em si e para si
originou-se com a logica e epistemologia kantianas, que separam a coisa em si € a coisa como aparece para nos;
e, 5) Dialética socio-historica: donde o desenvolvimento dialético articula-se como um silogismo que permite
conhecer na sociedade e na historia o processo em que as particularidades de um contexto sdo incluidas na
universalidade de uma estrutura singular quer seja, na Natureza ou no Espirito. A obra Epistemologia Hegeliana
foi publicada no formato de capitulo de livro pela EDIPUCRS. A esse respeito também consultamos Zen (2018).
O Método dialético na Historia do Pensamento Filosofico Ocidental. Vide referéncias.

35 Do grego AOyog, em portugués razdo.

56 Segundo Hyppolite, o primeiro a utilizar a expressdo fenomenologia teria sido J. H. Lambert, em sua obra News
Organon oder Gedanker uber dier Enforschug und Bezeichnung des Wahren und dessen Untersche von Irrtun und
Shcein, publicada em 2 Bande, Leipzig, 1764. Lambert fala de uma Fenomenologia ou doutrina da aparéncia



32

realidade do conhecer fundamentado na razao” (Hegel, 2021a, p. 75). Esse ¢ o ponto de partida
para o que Hegel chama de experiéncia, a saber, o “movimento dialético (dialektische
bewegung) que a consciéncia exercita em si mesma, tanto em seu saber como em seu objeto,
enquanto dele surge o novo verdadeiro para a consciéncia” (Hegel, 2021a, p. 77).

A experiéncia no sistema hegeliano, assume uma inseparabilidade entre sujeito e
objeto, expressa no proprio movimento de consciéncia:

De forma que uma primeira aproximacao do conceito de fenomenologia para Hegel
nos revela a inseparabilidade principal entre sujeito e objeto, contingéncia e realidade,
externo e interno, € nos apresenta o processo da formagao humana a partir do saber
fenomenal, circunstancial e historico. Ela é a tradugdo gnosioldgica daquilo que se
apresenta a consciéncia ou ao saber fenomenal (Gomes, 2011, p. 3).

A consciéncia entdo realiza suas primeiras experiéncias através do saber (wissen)
fenomenal, para dessa forma, estabelecer o seu proprio padrao de medida do saber, em busca
da verdade. Esse ¢ o inicio de um longo e laborioso processo da consciéncia, através do qual se
faré surgir estranhamentos e contradi¢gdes a serem constantemente superadas, em busca do saber
universal. A Fenomenologia se constitui como o caminho de um novo tempo®’ para a

consciéncia, um tempo em que ela se encontra em todas as suas potencialidades.

Dessa forma, encontramos aqui o ponto de partida para o nosso método, evidenciado
por Hegel no prefacio da FE, como o que podemos chamar de o momento inicial dessa

consciéncia pronta para vivenciar novas experiéncias:

O comego do novo espirito é o produto de uma ampla transformagdo de multiplas
formas de cultura, o prémio de itinerario muito complexo, e também de um esforco e
de uma fadiga multiformes. Esse € o comeco do todo (...), é o conceito que-veio-a-ser
conceito simples do todo. Mas a efetividade desse todo simples consiste em que
aquelas figuras, que se tornaram momentos, de novo se desenvolvem e se ddo nova
figuragdo, mas no seu novo elemento, e no sentido que resultou do processo (Hegel,
2021a, p. 29).

Observamos agora, que nos paragrafos iniciais da introdu¢ao da FE, o autor nos fala dos
passos iniciais dessa consciéncia, através do encontro, por assim dizer, com “representacdes
naturais”, ou seja, antes de abordar a coisa mesma, um conhecimento separado da verdade, que

se entende como verdadeiro. “Representagdes sobre o conhecer como instrumento € meio e

(Phenomenologie oder Lehre von dem Schein) por ele denominada uma “6ptica transcendente” (Hyppolite, 1999,
p- 30).

570 autor refere-se a este momento como “o primeiro despontar €, de inicio, a imediatez do mundo novo”. (Hegel,
2021a, p. 12).
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também uma diferenca entre nds mesmos e esse conhecer, mas, sobretudo, enquanto fora do
absoluto, estd também fora da verdade” (Hegel, 2021a, p. 70). Ressaltando que também a
ciéncia passa por este caminho, “pelo fato de entrar em cena, ¢ ela mesma uma aparéncia
[fendmeno]: seu entrar em cena nao ¢ ainda a ciéncia realizada e desenvolvida em sua verdade”
(Hegel, 2021a, p. 71). De forma que ndo se pode parar nesta etapa do aparecer da ciéncia,
sendo necessario que a consciéncia se liberte apenas da aparéncia, através do movimento de
voltar-se para si. Mas também, essa etapa mostra-se como um momento que nao pode ser
deixado de lado. Temos aqui nosso primeiro passo, considerando, naturalmente que estamos
ainda no inicio de um processo que tem como “meta final desse movimento ¢ a intuicdo

espiritual do que € o saber” (Hegel, 2021a, p.31).

Dito isto, ainda sobre o titulo da obra, abordamos agora o termo Espirito, traduzido do
alemado Geist. De acordo com Ferreira da Silva, “muito corrente na cultura germanica da virada
do século XVIII (...). Em seu uso corrente € comum, o termo espirito (Geis?) ¢ entendido como
realidade sociocultural, ou a identidade de sua época” (Silva, 2013, p. 07), destacando ainda
que, em Hegel, este termo toma um significado ainda mais complexo, constituido tanto da
consciéncia, quanto das objetivacdes sociais. O Espirito entdo ¢ o ser-em-si-e-para-si, que
inicialmente ¢ em-si, que busca sua efetividade através da ciéncia, construindo-se pelo seu

proprio elemento (Hegel, 2021a).

Adentrando mais propriamente na questdo da Linguagem, da mesma forma que
podemos dizer que Hegel ndo publicou uma obra especificamente sobre Educagdo, também ¢
verdadeira a afirmacao de que ndo existe um capitulo dentro da obra Fenomenologia do Espirito
destinado exclusivamente a tematica da Linguagem. Contudo, a auséncia de um trecho
destinado a unicamente a Linguagem na FE ndo provém de um descuido do filésofo. Segundo
Vieira, que fez um estudo sisteméatico da obra hegeliana, tem também como objeto as diversas
etapas de desenvolvimento fenoménica ou ‘consciéncia natural’” (Vieira, 2008.)°%. O autor
evidencia o uso da linguagem em cada um desses niveis de desenvolvimento descritos por
Hegel. Destarte, esse itinerario € continuamente perpassado pela linguagem, desde a superacao

da certeza sensivel ou do “o isto” ou o “opinar”’, vamos a HEGEL:

O falar tem a natureza divina de inverter imediatamente o “visar”, de torna-lo algo
diverso, ndo deixando assim aceder a palavra. (...) Mas se eu quiser vir-lhe em auxilio,
indicando [por exemplo] este pedaco de papel, entdo fago a experiéncia do que ¢ de
fato, a verdade da certeza sensivel: eu mesmo ¢ um conjunto simples de muitos aqui,

S8As citagdes da Fenomenologia do Espirito feitas por Vieira na obra 4 Desdita do Discurso, tem com referéncia
a edigdo critica (PhG) e a tradugdo para o portugués (FE) feita por Paulo Meneses.
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isto € um universal. Eu tomo como é em verdade, e em vez de um saber imediato, eu
o aprendo verdadeiramente: [eu o percebo]® (Hegel, 2021a, p. 92).

Ora, a consciéncia toma como verdadeiro somente aquilo que ela pode identificar como
certo, ou seja, “o isto” individual. Todavia, quando ela tenta exprimi-lo em linguagem, acaba
por demonstrar o universal. Logo, a chamada consciéncia sensivel nada mais ¢ do que a certeza
imediata da presenca de um objeto exterior a mesma. Neste sentido, a consciéncia coloca-se em
uma posicao de recepgao passiva deste objeto. Hegel, porém, vai além do momento da certeza

sensivel, demonstrando sua contradicdo, a certeza deixa de ser imediata para ser mediatizada.

A Consciéncia busca opinar sua certeza através da linguagem, ou seja, a linguagem
torna-se também um instrumento de mediacao. Ora, se a linguagem ¢ utilizada para mediar o
saber ela precisa ser constituida de alguma l6gica. Neste sentido, Hegel destaca a importancia
do estudo da logica presente na lingua, ja que, tanto letras, silabas ou palavras, promovem

abstragdes:

Essas essencialidades, as mais espirituais, com as quais a gramatica nos familiariza
(...). S@o simultaneamente as letras singulares, sem duvida as vogais do espiritual,
com as quais comegamos aprender a soletra-lo e, depois, a 1é-lo. Além disso, a
Gramatica expde-nas de uma forma adequada (...), na medida em que ensina a
distinguir as mesmas, através de sinais exteriores a propria lingua (Hegel, 1994, p.
35).

E acrescenta Hegel a respeito da aquisicao de uma terminologia que nos permite mover-

nos em abstragoes, fundamental para a propria pratica filosofica:

As determinagdes do entendimento, uma vez que ndés somos seres dotados de
entendimento, estdo em nds e nds compreendemo-las de forma imediata, de modo que
a primeira cultura consiste em possui-las, isto €, em té-las feito objeto da consciéncia
e em poder distingui-las através de sinais (Hegel, 1994, p. 36).

Podemos dizer que, o conhecimento espiritual, iniciado através da superacao do Certeza
Sensivel ¢ o primeiro passo para a formagao da consciéncia humana. Embora a FE ndo possa
ser considerada didatica ou de fécil entendimento para aqueles ndo familiarizados com o
sistema hegeliano, a obra possui um forte carater educacional e formativo. Nela, Hegel explica

que toda consciéncia ¢ consciéncia-de-si e se descobre como razao, nos mostrando as etapas do

3 Trocadilho em alemao: nehmewarh/wahrnehmen.
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desenvolvimento da consciéncia que formam um itinerario, desde a superacdo da consciéncia
sensivel até o alcance do saber absoluto. Alguns comentadores observam que embora a obra
hegeliana, publicada em 1807, ainda que inicialmente, possa parecer uma Paidéia, logo ela se

mostra como dialética:

A Fenomenologia do espirito, inicialmente, parece ser uma Paidéia, posicdo comum
a diversos comentadores, presente em especial na leitura de Hyppolite. Nessa
interpretacdo, a Fenomenologia do espirito se apresenta como uma forma introdutdria
da consciéncia natural a ciéncia. Nessa démarche, a consciéncia passa por figuracdes
—estruturas de multiplas determinagdes, tanto historicas, quanto conceituais —, em que
se expde historico-conceitualmente sua formagdo (Barbosa, 2010, p. 20).

Dessa forma, ndo se trata de buscar extrair da FE uma psicologia do desenvolvimento,
mas de destacar a proposta da obra, como colocado por Henrique Cldudio de Lima Vaz na
apresentacao da edicao da Editora Vozes (2021): “é sobretudo a descrigao de um caminho que
pode ser levado a cabo por quem chegou ao seu termo e ¢ capaz de rememorar 0s passos
percorridos” (Vaz, 2021, p. 11), e mais “¢ uma caminho de experiencias e o fio que as une ¢ o
proprio discurso dialético que mostra a necessidade de se passar de uma estagao para outra, (...)
na articulagao de um saber que o funda e o justifica (Vaz, 2021, p. 11). O que buscamos extrair
da obra hegeliana, ¢ o entendimento do movimento da consciéncia, para que, a partir da
linguagem, possa ser criada uma metodologia a fim de contribuir com o ensino filos6fico
inclusivo. Se nossa hipotese estiver certa, serd possivel a partir de Hegel promover a saida do
individuo da clausura da simples consciéncia até o alcance da consciéncia-de-si e conduzi-lo a
busca pelo saber absoluto, através do contato com o conhecimento filosofico.

Ja no prefacio de sua obra Fenomenologia do Espirito, Hegel nos diz que “o saber s6 ¢
efetivo — e s6 pode ser exposto — como ciéncia ou como sistema” (Hegel, 2021a, p.36). Deste
modo, a Fenomenologia demonstra que a verdade ¢ necessariamente uma mediagao,
constituindo-se como resultado de todo o trabalho da historia universal. Desta forma, nao

apenas o ensino ¢ necessariamente mediado, mas também a consciéncia-de-si no mundo.

Podemos concluir, que Hegel nos apresenta na FE as diversas experiéncias que a
consciéncia faz de si mesma, até o encontro do espirito consigo mesma, possibilitando a obra
pode ser entendida como uma descri¢do fenomenoldgica da experiéncia humana. Que busca
tanto descrever o trajeto da consciéncia natural, quanto promover o movimento desta em
direcdo a consciéncia-de-si. Mas entendemos que € necessario realizar um intenso trabalho
pedagogico “para que o individuo se insira no movimento do espirito do tempo, (...)

localizando-se no devir da histdria, de forma a escapar da alienagdo, entendida como um estado
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de inércia em relacdo a sua natureza” (Gelamo, 2008, p.13). Ora, ¢ neste estado de inércia que
muitas pessoas deficientes visuais estdo condenadas a permanecer pela auséncia de uma
formacdo filosofica inclusiva e acessivel. A presente pesquisa busca evitar essa alienagao

proporcionando-lhes acesso aos contetdos filosoficos.
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L.V O “Visar” da Certeza Sensivel

A certeza sensivel ¢ a figura da consciéncia que inaugura seu processo de
desenvolvimento, em busca pelo saber. A consciéncia aqui ¢ ainda entendida como
consciéncia natural, em um momento do itinerario de seu desenvolvimento em que ela nao
tomou consciéncia de si. O objeto que se pretende conhecer ¢ algo exterior a mesma, tido como
completamente independente, uma coisa.

Neste inicio do processo de conhecimento, podemos afirmar que a consciéncia se
constituiu como tal a partir da distingdo entre sujeito e objeto. E nesta relagcdo imediata ela
constitui sua verdade. Neste primeiro e crucial momento, ela opina, acreditando ser o objeto
essencial, por 1sso, opina em uma perspectiva temporal. Nos diz Hegel: “Para tirar a prova da
verdade dessa certeza sensivel basta uma experiéncia simples. Anotamos por escrito essa
verdade; uma verdade nada perde por ser anotada, nem tampouco porque a guardamos” (Hegel,
2021a, p. 85), no classico exemplo do “agora ¢ noite”, que se desvanece-se ao “meio-dia”.

Eventualmente, podemos ser levados a passar muito rapidamente por este e por outros
exemplos, ndo extraindo deles, tudo o que podem nos ensinar. Se fizermos dessa forma, iremos
contrariar o proprio sistema hegeliano, que nos orienta a experienciar momento a momento para
que a consciéncia possa extrair tudo aquilo que experiéncia proporciona. “E importante, por
conseguinte, analisar pormenorizadamente este primeiro capitulo® da dialética hegeliana”
(Hyppolite, 1999, p. 98). J4 que ¢ um movimento ligado a propria origem da atividade do
filosofar. Sobretudo, com relag@o a esta etapa do processo de desenvolvimento, no prefacio a
segunda edi¢do da Ciéncia da Logica, Hegel nos diz: “A uma categoria tdo seca, como a
imediatez (...), devem ser ajustadas as mais elevadas necessidades do espirito; e por ela devem
ser decididas” (Hegel, 1995, p16).

Dessa forma, ¢ preciso considerar este momento como fundante e fundamental para a
preparagao do espirito, j& que “Hegel mostrard, no final da Fenomenologia, como o saber
absoluto retorna a consciéncia, ao se apresentar em sua imediatez” (Hyppolite, 1999, p. 100),

no tempo certo, como conceito.

80 Segundo Hyppolite, a0 mesmo tempo que o primeiro capitulo da FE é uma critica a todo saber imediato, abrindo
caminho para a percep¢do, “a critica que Hegel apresenta dessa certeza sensivel é amplamente inspirada na
filosofia grega”. Para o filosofo francés, essas referéncias ficaram ainda mais explicitas, a partir de um artigo
publicado por Hegel em 1807, no Jornal de Schelling, sobre as relagdes entre o ceticismo e a filosofia. O artigo
trata do contetido de um curso ministrado por Hegel em Iena, sobre historia da filosofia. Ainda de acordo com o
pensador francés: “a precisdo de todas as alusdes desse capitulo a filosofia grega, ndo deixam de surpreender as
semelhangas entre a primeira dialética da Fenomenologia ¢ aquela dos antigos filosofos gregos — Parménides ou
Zenon; porém, Hegel pensa sobretudo em Platdo (Hyppolite, 1999, p. 99).
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A certeza sensivel acredita ser a Uinica verdade, mesmo nao podendo ainda considerar a
si mesma como a primeira forma pela qual a consciéncia alcanga a verdade, ou seja, ndo tendo
consciéncia de si. Ao operar dentro dos limites estabelecidos pelos sentidos, ela também nao
tem como saber que aquilo que considera ser verdade ¢ apenas uma aparéncia, que perdera seu
valor a medida do avangar do processo de desenvolvimento. Ou seja, ainda que a verdade da
certeza sensivel seja muito brevemente superada, podemos afirmar que ela ¢ a primeira figura

da consciéncia, € o opinar, o primeiro passo do movimento dialético.

Voltemos entdo as palavras do autor na FE, que nos orienta a “anotar a verdade”, sobre
a noite e voltar a mesma quando dia. Ora, para “anotar”, ou manifestar a sua verdade, ¢ preciso
opinar. Ou seja, torna-se clara a necessidade do opinar da consciéncia natural, uma vez que s6
serd possivel confrontar a verdade da certeza sensivel se ela for manifesta, opinada.

A consciéncia natural busca se manifestar através da /inguagem, nas palavras de Hegel,
ela busca enunciar a verdade. “Enunciamos também o sensivel como um universal. O que
dizemos ¢é: isto, quer dizer, o isto universal” (Hegel, 2021a, p.85). Ora, se a consciéncia, através
da certeza sensivel, busca opinar a respeito de objetos individuais e singulares, mas ao tentar
dizer o isto individual, ndo consegue, pois lhe € inatingivel a linguagem, ela torna tudo o que
diz em universal. Ora, o falar “tem a natureza divina de inverter imediatamente a opinido”¢!.
Essa opinido ¢ sensivel, singular, individual e imediata. Para Hegel, “os que colocam tal
afirmac¢ao dizem imediatamente o contrario do que ‘visam’ — fendmeno esse que € talvez o mais
capaz de levar a reflexdo sobre a natureza da certeza sensivel” (Hegel, 2021a, p. 91). Esse
fenomeno, permite a consciéncia a constatagdo de um erro, levando-a a necessidade de uma
atualizacao do saber.

De acordo com Hegel:

‘Opinam’ este pedaco de papel no qual escrevo isto, ou melhor, escrevi; mas o que
‘opinam’ ndo dizem. Se quisessem dizer efetivamente este pedago de papel que
‘opinam’ — e se quisessem dizer [mesmo] — isso seria impossivel, porque o isto
sensivel, que ¢ ‘opinado’ ¢ inatingivel pela linguagem, que pertence a consciéncia, ao
universal em si (Hegel, 1989, p. 91).

Em seguida nos diz Hegel a respeito do sujeito em uma tentativa de descrever a verdade

que foi opinada e anotada:

61 No original em alemao: “...die gottliche Natur hat, die Meinung unmittelbar zu verkehren” (Hegel, 1832, p. 78).
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Ele seria decomposto numa tentativa efetiva para dizé-lo, os que tivessem comegado
sua descri¢do nao a poderiam completar, mas deveriam deixa-la para outros, que no
fim admitiriam que falavam de uma coisa que ndo é. ‘Opinam’, pois, de certo, este
pedago de papel, que aqui é totalmente diverso do que se falou acima; (...). Quer dizer:
€ s6 o universal que falam dessas coisas. Por isso, o que se chama indizivel ndo € outro
o ndo verdadeiro, ndo racional, puramente ‘opinado’ (Hegel, 1989, p. 91).

Logo, a aparente veracidade conquistada pelos sentidos, entra em contradi¢do. Ja que
nao pode ser manifesta, ¢ indizivel. Dessa forma, o opinar nao expressa nada além do universal,

se distanciando de todo particular e singular.

Ainda assim, precisdvamos demonstrar a importancia desse movimento do visar -
opinar - para pessoas desprovidas do sentido da visdo, tendo em mente, que segundo Hegel o
saber s0 ¢ efetivo, e s pode ser exposto como ciéncia ou como sistema, conforme supracitado.
De maneira que a traducdo de meinen como visar se mostrava carente da reflexao apresentada.
Em um mundo amplamente orientado pelo sentido da visao, ¢ importante buscar as raizes desses
termos para esclarece-los, ja que, o vocabulario utilizado pode acabar também por remeter e
valorizar as questdes de ordem visuais. Lembramos ainda, que a pessoa que nasce com
deficiéncia visual, dispdem, por assim dizer, do mesmo aparelho cognitivo que a pessoa que
nasce vidente. Bem como, a pessoa que se torna cega ou baixa visao ao longo da vida, ndo tem
nenhum prejuizo cognitivo em funcao da perda deste sentido. Dessa forma, ndo se mostra
suficiente, a perda ou diminuigdo da visdo, para impedir o desenvolvimento de sua consciéncia,
conforme procuraremos explicitar a seguir, a ponto de priva-las dos saberes filosoficos.

Precisamos entdo, mediatizar nossa primeira certeza, para também nos colocamos em
movimento de desenvolvimento de nossas consciéncias e de nossa pesquisa. Por este motivo
voltamos nossa aten¢cao ao movimento da certeza sensivel, buscando compreender o inicio de
todo processo dialético fenomenologico.

A mediacdo dessa certeza, permite colocar a consciéncia em movimento. De forma que,
quando esta (in)certeza®? é superada e o essencial torna-se a relagiio, a verdade deixa de ser

buscada através dos sentidos, acendendo a consciéncia ao estagio do verdadeiro entendimento.

62 A cada dia de trabalho com o publico cego e com baixa visdo, percebemos que a certeza sensivel tinha mais a
ver com “incerteza”, do que com verdade, contudo, ela era o nosso ponto de partida. O opinar da consciéncia,
como uma verdade com curto prazo de validade era manifesto sempre de forma equivocada, tal como nos fiz
Hegel. De todo modo, era o momento fundante do movimento que buscavamos, abrindo caminho para o
desenvolvimento da consciéncia. Traremos informagdes detalhadas a respeito desse processo no capitulo dedicado
a aplicagdo do nosso método em sala de aula.
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Naturalmente essa constatagdo s6 pode ser feita por aqueles que alcangcaram um ponto
de vista mais elevado. Quem ainda est4 na etapa da certeza sensivel, ndo podera compreender
que essa ¢ apenas uma fase. Em ultima analise, podemos concluir que, no amago da questao, o
inicio da Fenomenologia s6 pode ser determinado por aqueles que superaram muitas etapas.
Neste sentido, torna-se clara a importancia do papel do professor neste complexo processo de

desenvolvimento.

Nao a toa, Hegel, considera o professor como o guardador “da cultura, do conhecimento
e das verdades (...), para o conservar e o transferir a posteridade” (Hegel, 1994, p. 22).
Conforme ja abordamos, na obra Fenomenologia do Espirito, o pensador alemao nos apresenta
o itinerario de desenvolvimento da consciéncia, mas nao s6 isso. Ele nos indica qual ¢ o
primeiro passo que inicia o processo fenomenologico de desenvolvimento. Ao fazer o
movimento de opinar, através da linguagem, a consciéncia inicia o caminho para a superagao
da primeira “verdade” advinda da Certeza Sensivel.

Tratamos aqui da “verdade da certeza sensivel” opinada e, como a consciéncia se
contradiz ao manifesta-la. Nos diz Novelli (2001), a chamada certeza sensivel afirma que o
objeto ¢ X. Mas o que ¢ X? Ao se utilizar da linguagem para falar o que ¢ o objeto, a certeza se
perde, se confunde. Por exemplo, ao dizer: “agora ¢ dia”, basta apenas o cair da noite para que
a verdade dessa certeza que outrora existia nao exista mais. A certeza sensivel busca capturar a
verdade do objeto conhecido e tomar consciéncia deste seu saber que ndo passa de um mero
indicar do objeto que aparece no aqui e no agora. O modo mais simples de indicar algum
singular ¢ coloca-lo em coordenadas espaco-temporais, posto dessa forma, buscamos
determinar a individualidade do objeto. Contudo, a Fenomenologia nos ensina, que nao existe

uma cisao entre a interioridade da consciéncia € a exterioridade do mundo.

Ora, se a experiéncia da “primeira verdade” ¢ sobre um particular, localizado dentro de
coordenadas espago-temporais, de que forma a consciéncia alcanca o universal? Na figura da
certeza sensivel se estabelece assim o desafio inicial da consciéncia, de buscar manifestar uma
compreensdo a respeito da experiéncia, que possa ser ao mesmo tempo singular e universal,
mas ela ndo consegue. “O que ¢ inefavel, o dlogon, ¢ somente visado, mas ndo atingido. O que
experimento sem poder exprimi-lo de algum modo ndo tem verdade. A linguagem ¢ o mais
verdadeiro”. (Hyppolite, 1999, p. 100). A esse respeito, assevera Hegel no volume III da
Enciclopédia da Ciéncias Filosoficas, “o conteudo da consciéncia sensivel ¢, em si mesmo,

dialético” (Hegel, 1995, p. 190). O pensador alemao nos diz que esse contetido ao ser, a0 mesmo
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tempo singular e universal, promove a relagdo dialética necessaria a consciéncia para o inicio

da busca pelo saber e seu posterior desenvolvimento para a filosofia.

No prefacio da FE, Hegel nos apresenta a questao da seguinte forma:

Por residir a filosofia essencialmente no elemento da universalidade — de que si inclui
o particular -, isso suscita nela, mas que em outras ciéncias, a aparéncia de que € no
fim e nos resultados ultimos que se expressa a Coisa mesma, e inclusive sua esséncia
consumada; (Hegel, 2021a, p. 23).

Contudo, a experiéncia da consciéncia, sendo parcial, ndo pode conter, por assim dizer,
a verdade em sua totalidade. Dessa forma, os momentos de saber voltados para o objeto ou para
0 sujeito, precisam ser superados. O instrumento de mediacdo dessa relacdo sujeito-objeto,
objeto-sujeito ¢ a linguagem, no caso da certeza sensivel opinada. A manifestagdao do espirito
na Certeza Sensivel ¢ a condigao para, por assim dizer, a organizacdo da experiéncia para que
se possa expressar, oportunamente, um significado filoséfico. Ela ocorre dentro de uma légica
de mediacao que pressupde e tem, desde o comeco, “seu proprio fim como sua meta e que €

efetivamente real somente mediante sua atualizagdo desenvolvida” (Hyppolite, 1999, p. 96).

Concluindo, o “visar” da certeza sensivel € o inicio de um longo processo de preparagao
do espirito para a ciéncia, que ird nos conduzir ao conhecimento da verdade e ao saber absoluto.
Esse caminho consiste na superagdo de uma série de contradicdes em que a consciéncia ird
continuamente se deparar, apoés manifestar sua “primeira certeza”. O desenvolver-se por esse

caminho permitird ao espirito o conhecimento do conceito.

Vamos a Hegel:

Quando, pois, o espirito ganhou o conceito, desenvolve o ser-ai € 0 movimento nesse
éter de sua vida, e € ciéncia. Os momentos de seu movimento ja ndo se apresentam na
ciéncia como figuras determinadas da consciéncia, mas, por ter retornado ao Si a
diferenca da consciéncia, [apresentam-se] como conceitos (...). Se na “fenomenologia
do espirito” cada momento € a diferenga entre o saber e a verdade, e [¢] 0 movimento
em que essa diferenca se suprassume — ao contrario, a ciéncia ndo contém essa
diferencga (...). O momento ndo surge [mais] como esse movimento de ir e vir da
consciéncia ou da representagdo para a consciéncia de si e vice-versa; mas sua figura
pura, liberta de sua manifestagdo da consciéncia — o conceito puro e seu movimento
para diante - (Hegel, 2021a, p. 529).

E logo em seguida: “Pois o espirito que se sabe a si mesmo, precisamente porque

apreende o seu conceito, ¢ a igualdade imediata consigo mesmo, a qual em sua diferenca ¢ a
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certeza do imediato, ou a consciéncia sensivel — o comego donde nos partimos” (Hegel, 2021a,

p. 530).

Ora, o pensador alemao mostra o caminho da consciéncia em sua preparagdo para a
apreensdo do conceito. A partir do conhecimento daquilo que ¢ verdadeiro, advindo de uma
atualizagdo entre a certeza do sujeito e a verdade do objeto. “O verdadeiro ¢ o vir-a-ser de si
mesmo, o circulo que pressupde seu fim como sua meta, que o tem como principio, € que sé €
efetivo mediante sua atualizacdo e seu fim” (Hegel, 2021a, p. 32-33). Em seguida, “o verdadeiro
¢ o todo. (...) Sobre o absoluto, deve-se dizer que ¢ essencialmente resultado” (Hegel, 2021a, p.
33). Resultado também do enunciar de uma apreensdo singular como algo umniversal,
despertando para o fato de que o opinar ndo alcanga a verdade do absoluto. Esse despertar, leva
a consciéncia a perceber® que o saber so6 pode ser expresso como ciéncia ou como sistema,

conduzindo-nos a filosofia:

(...) o fundamento ¢ o solo da ciéncia, ou do saber em sua universalidade. O comego
da filosofia faz a pressuposi¢@o ou exigéncia de que a consciéncia se encontre nesse
elemento. Mas esse elemento s6 alcanga sua perfei¢do e transparéncia pelo movimento
de seu vir-a-ser. E pura espiritualidade como o universal, que tem o modo da
imediatez simples (Hegel, 2021a, p. 37).

Dessa forma, ¢ preciso compreender o movimento da certeza sensivel como intrinseco
ao desenvolvimento do espirito. Tal movimento se manifesta a partir de uma loégica imanente a
totalidade da experiéncia. Trata-se do ponto de partida imediato que, através dos processos de

mediagao, devera evoluir até alcangar o saber absoluto.

63 Hegel nos apresenta a Percepgdo no segundo capitulo da FE.
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I.VI O inicio do itinerario da Consciéncia

O termo Das Bewusstsein (Consciéncia) € utilizado por Hegel para denominar nao
apenas a consciéncia de um sujeito “mas o proprio sujeito consciente, em contraste com o objeto
do qual ele esta consciente" (Inwood, 1997, p. 90). De acordo com a obra do pensador alemao,
a consciéncia nasce de um processo, que para explica-lo “pode ser util mencionar algo sobre o
—seu—método de desenvolvimento” (Hegel, 2021a, p. 75). A respeito do método, Hegel recorre
aos seguintes termos: um procedimento da ciéncia em relagdo ao saber fenomenal como
investigac¢do e exame da realidade do conhecer (Hegel, 2021a, p. 75).

Nos subcapitulos anteriores, abordamos questdes como a femomenologia sendo
procedimento e caminho para desenvolvimento da Consciéncia. Linguagem como seu veiculo,
consciéncia natural e saber fenomenal como as primeiras formas de saber e ciéncia como o
desenvolvimento sistematico do saber de si mesmo. Falta-nos compreender o que ¢ um exame.

Nas palavras de Hegel: “o exame consiste em aplicar ao que ¢ examinado um padrao
aceito, para decidir, conforme a igualdade ou desigualdade resultante, se a coisa esta correta ou
incorreta” (Hegel, 2021a, p. 75). Ou seja, segunfo o pensador alemao a consciéncia ¢ aquela
que “distingue algo de si e a0 mesmo tempo se relaciona com ele. (...) O aspecto determinado
desse relacionar-se — ou do ser de algo para uma consciéncia — € o saber” (Hegel, 2021a, p. 75).
E continua: “A consciéncia fornece, em si mesma, sua propria medida; motivo pelo qual a
investigacao se torna uma comparagao de si consigo mesma” (Hegel, 2021a, p. 76).

Em outras palavras, Hegel nos diz que a consciéncia ¢ uma relagdo determinada de um
sujeito com um objeto, que pode examind-lo e relacionar-se com ele. Compreendendo-o nao
apenas como objeto, mas também como sujeito, fruto de uma relagdo em constante movimento
e atualizagao.

Por conseguinte, a consciéncia ¢ sempre consciéncia de alguma coisa. E
necessariamente uma consciéncia em constante experiéncia. “Esse movimento dialético que a
consciéncia exercita em si mesma, tanto em seu saber como em seu objeto, enquanto dele surge
o novo objeto verdadeiro para a consciéncia, ¢ justamente o que se chama de experiéncia
(Hegel, 2021a, p. 77). O proposito ultimo da constituicao do saber nesse itinerario ¢ o alcance

do saber absoluto, que Hegel define da seguinte forma:

O saber absoluto ¢ a verdade de todos os modos da consciéncia, porque, como aquele
caminho da consciéncia fez surgir este saber, apenas no saber absoluto dissolveu-se
completamente a separagdo que havia entre o objeto e a certeza [Gewissheit] que se
tinha dele mesmo e a verdade tornou-se igual a esta certeza como esta certeza tornou-
se igual a verdade (Hegel, 2016, p. 52).
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O conteudo do absoluto ¢ proprio o caminho e o método através do qual passa toda
verdade, enquanto ele ¢ o percurso necessario do processo. De fato, ¢ ele que se manisfesta
desde o inicio da certeza sensivel e que torna possivel o caminho. Em Hegel, o que surge no
fim como resultado ¢ aquilo que esta no comeco. Por isso, 0 método ¢ a passagem original que
torna possivel a transi¢do de uma figura a outra. Assim, o método torna possivel o aparecer da
ciéncia, repercurtindo a propria estrutura do absoluto. Dessa forma ¢ possivel dizer, que cada
momento do real € um momento indispensavel do absoluto, porque este se faz e se realiza em
cada um e em todos estes momentos.

Ora, para alcancar o saber ¢ necessdrio percorrer o percurso, renunciando
constantemente a antigas concepgdes de verdade® e substituindo-as, ou atualizando-as
gradativamente pela exposi¢do da coisa mesma. De forma que o processo de exposicao da coisa
mesma, leva a uma progressiva identificagao entre o sujeito € o objeto, nascida desse momento

dialético. De acordo com Bavaresco e Orcini:

No momento dialético, o pensar estabelece mediagdes entre as coisas, isto €, introduz
reflexdes que colocam em movimento a realidade e os conceitos fixados em sua
rigidez e isolamento. A dialética realiza um movimento imanente na realidade e nos
conceitos, ou seja, ela nega o que jé estd dado como pronto, fazendo emergir a conexao
entre as partes e o todo (Bavaresco e Orcini, 2021, p. 39).

A ciéncia, nasce dessa unido. Sendo que o comeco da ciéncia € o resultado do proprio
desenvolvimento do espirito. Ocorre que este € um longo processo, que o autor compara com a

gestacdo e o nascimento de uma crianga. Vamos a Hegel:

Certamente, o espirito nunca estd em repouso, mas sempre tomado por um movimento
para a frente. Na crianga, depois de longo periodo de nutrigdo tranquila, a primeira
respiragdo — um salto qualitativo — interrompe o lento processo do puro crescimento
quantitativo; e a crianca estd nascida. Do mesmo modo, o espirito que se forma
lentamente, tranquilamente, em direcdo a sua nova figura, vai desmanchando tijolo
por tijolo o edificio de seu mundo anterior. Seu abalo se revela apenas por sintomas
isolados; a frivolidade e o tédio que invandem o que ainda subsiste (...). Esse
desmoronar-se gradual, que ndo altera a fisionomia do todo, ¢ interrompido pelo sol
nascente, que revela a imagem do mundo novo (Hegel, 2021a, p. 29).

4 Nesse sentido, nos dizem Bavaresco e Orcini (2021, p.46), “a Fenomenologia do Espirito, que oferece uma
introdug@o ao ponto de vista da ciéncia a partir da dissolu¢do progressiva da oposi¢do entre certeza e verdade
inerente a uma série concatenada de figuras da consciéncia finita”. Para melhor entendimento do elaboracéo do
conceito de verdade também consultamos Mattos (2020), a obra: Experiéncia e verdade em Hegel: introdugdo a
Fenomenologia do Espirito.
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O autor alemao procura evidenciar que a consciéncia ndo encontra imediatamente uma
verdade pronta, antes precisa se desenvolver para através de sua autoformacao preparar-se para
o saber. De forma que o caminho de sua autoformagao expressa todas as formas de relagdo com
0o(s) objeto(s), resultando també&m no proprio conceito de ciéncia.

Consideramos importante destacar este ponto, j& o caminho percorrido pela consciéncia
em busca do saber, trata-se também do percurso que constitui a filosofia como ciéncia®,
concebido pela relagdo entre o saber verdadeiro que eclode através de um saber falso. O que
significa dizer que a consciéncia experimentar-se a si mesma através de sucessivas formas de
saber que sdo assumidas e posteriormente analisadas, atividades constituintes da propria
filosofia. A ciéncia surge quando a consciéncia se libera de toda imediatidade externa e torna-
se saber puro, isto ¢, a ciéncia quando esta desenvolvida ela €, tanto o objeto do saber como o
proprio saber. Como nos diz Hyppolite, “Hegel, quer nos conduzir do saber empirico para o
saber filosofico, da certeza sensivel ao saber absoluto, da certeza sensivel ao saber absoluto
(...). Assim a Fenomenologia é verdadeiramente como uma historia da alma.” (Hyppolite, 1999,

p. 26).

Para além disso, ¢ possivel dizer que a verdade buscada ndo ¢ apenas uma substancia,
mas também sujeito, alcangado pelo desvelamento progressivo da participagdo do mesmo com
saber absoluto. Para Hyppolite, Hegel “modifica a propria concepgao desse saber e desse
Absoluto. Em sua Filosofia, o Absoluto ja ndo serd apenas substancia, mas ainda, sujeito”
(Hyppolite, 1999, p. 12), e mais, “o Absoluto, ndo mais estara, entdo, para além de todo o saber,
sera saber de si no saber da consciéncia” (ibid.). Para Hegel, “o espirito, que se sabe assim
desenvolvido como espirito € a ciéncia. Ela ¢ a sua realidade efetiva e o reino, que ele constroi
em seu proprio elemento” (...) “O puro reconhecer-se-a-si mesmo no absoluto ser-outro, esse

éter como tal, ¢ o fundamento e o solo da ciéncia (...)” (Hegel, 2021a, p. 28).

Aqui retomamos entdo o percurso, apresentando o inicio do itinerario que a consciéncia
deve percorrer. Uma vez manifesto o opinar da Certeza Sensivel, a percep¢ao ndo ¢ uma nova
experiéncia que surge externamente a essa figura da consciéncia. Mas “nasce, por assim dizer,
das ‘entranhas’ da certeza sensivel, do refugo que essa ndo conseguia coordenar com sua
verdade visada sobre o ser sensivel” (Vieira, 2008, p.84). Lembrando que Hegel faz uso de um
jogo de palavras permitido pelo idioma alemao, ao afirmar que o “ato de perceber

(wahrnehmen) toma (nimmt) como verdadeiro (wahr) a verdade resultante da [sic] trés fases da

% Hyppolite nos diz: “A Fenomenologia é uma historia concreta da Consciéncia, sua saida da caverna e sua
ascensdo a ciéncia.” (Hyppolite, 1999, p. 29).
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experiéncia sensivel” (Vieira, 2008, p.84). Considerando aqui 1) A verdade fundamentada no
objeto; 2) A verdade apoiada no sujeito, e; 3) A verdade como relacdo imediata entre sujeito e
objeto. Destacamos esse ponto com a finalidade de ressaltar que um momento do pensamento
hegeliano - que habitualmente avancga em triades - ndo elimina o anterior, mas, por assim dizer
atualiza-o. O terceiro momento ¢ uma reintegragdo do primeiro em um nivel mais elevado.
Inclusive, a mesma palavra ¢ frequentemente usada para o primeiro e o terceiro termos de uma
triade, sistematicamente relacionados, como demonstraremos abaixo.

O inicio do itinerario de desenvolvimento da consciencia, detalhamente apresentado por
Hegel na FE, pode ser exposto sintéticamente, da seguinte forma: Sdo as trés primeiras figuras
da consciéncia: a) Certeza Sensivel, o conhecimento imediato de dados sensiveis, abordado em
detalhes anteriormente; b) Percepcao, o conhecimento mediado de dados sensiveis como coisas
com propriedades. A partir de entdo, a consciéncia tenta reconciliar as diversas propriedades do
objeto, mas percebe que essas propriedades sdo contraditorias e dependem de sua relagdo com
a propria consciéncia, e; c) Forca e Entendimento, donde se d4 a aparigdo do mundo
suprassensivel. A consciéncia se depara com o conceito de forca como uma explicacao das
percepcdes sensoriais e das leis que governam o mundo natural.

Segundo Vaz:

Os trés primeiros capitulos da Fenomenologia, que constituem a sua primeira parte
(a), desenvolvem portanto esse esquema dialético a partir da sua forma mais elementar
ou da situagdo originaria do sujeito que conhece alguma coisa e se experimenta na
certeza de possuir a verdade do objeto conhecido ou, simplesmente, toma consciéncia
do seu saber (Vaz, 2021, p.15).

Dessa forma, nas figuras da FE, certeza sensivel, percep¢do e entendimento, a
consciéncia ¢ absorvida pelo objeto diante de si. A reflexdo sobre o objeto revela mais o proprio
objeto do que o saber que o investiga. Por isso, nessas trés primeiras figuras, a consciéncia
volta-se para uma realidade exterior. E possivel dizer que nas primeiras se¢des da FE, Hegel
descreve o itinerario de desenvolvimento num grau sempre crescente de complexidade a mesma
coisa. O saber busca sua verdade no objeto e, enquanto faz isto experimenta a si mesmo como
um puro movimento e devir de si mesmo.

Somente com a chegada na quarta figura, a consciéncia de si, o sujeito se afasta da
realidade objetiva e se volta em dire¢do a si mesmo. Neste momento, a consciéncia de si se da
conta de que, para se conhecer, necessita de um parametro de comparacao, que s6 pode ser
estabelecido a partir de outra consciéncia de si. Ou seja, a consciéncia, descobre-se como

consciéncia de si, por meio de sua exposicdo seguindo as etapas do seu itinerario de
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desenvolvimento, completando a primeira etapa de um longo e laborioso percurso até o saber
absoluto.

Notem que a ciéncia do absoluto ndo surge toda de uma so6 vez, pelo contrario, ela deve
ser justificada a medida que se desenvolve e pela exposi¢ao do processo do saber € do devir a
medida em que o mesmo se manifesta. Da mesma forma, ainda que nosso objetivo fosse
questionar a traducao do termo meinin como visar, ao invés de opinar, foi necessario realizar
toda uma exposic¢ao, apresentando o contexto dentro do qual o termo esté inserido. Sendo assim,
ndo podemos aqui passar rapidamente pelas demais figuras que constituem o itinerario da
consciéncia. Sobretudo pelo fato da necessidade de uma exposi¢ao rigososa para tal. Neste

sentido, Hyppolite nos alerta:

O trés momentos — consciéncia, consciéncia se si, razdo — ndo devem ser considerados
sucessivos; ndo sdo no tempo, sdo trés abstragdes praticadas no Todo do espirito e
estudadas separadamente em sua evolugdo. Somente as figuras singulares desses
momentos — certeza sensivel, percep¢do, entendimento — ao representarem uma
totalidade concreta , podem ser consideradas, no interior do momento ao qual
pertencem, sucessivas; todavia, a sucessdo temporal aponta aqui para um
desenvolvimento original do momento considerado. Pode-se representar a passagem
da certeza sensivel a percep¢do como uma passagem temporal (Hyppolite, 1999, p.
53).

J& a partir da segunda parte da Fenomenologia, nos diz Hyppolite: “Naquilo que
queremos denominar a segunda parte da Fenomenologia, e que compreende os capitulos sobre
o Espirito, a Religido e o Saber Absoluto, o problema ¢ muito mais complexo” (ibid.). De todo
modo, ndo ¢ nossa pretensao fazer uma exposi¢ao detalhada de cada figura da consciéncia, mas
demonstrar como se d4 o inicio® desse caminho de busca pela saber.

Nossa pretensdo ¢ a mesma que a da ciéncia, de acordo com Bavaresco e Orcini:

A ambicdo da ciéncia enquanto sistema ¢ a apresentacdo do processo através do qual
o conceito se torna Ideia, a saber, processo de unificagdo de subjetividade e
objetividade, de atividade e ser ai, ¢ a Ideia se efetiva em ambitos reais, que s@o a
Ideia enquanto natureza e a Ideia enquanto espirito. Em outras palavras, a ciéncia ndo
¢ somente a exposi¢do de como e por que o pensar, ao causar-se a si mesmo, ¢ causa
simultdnea e imanente de todas as coisas, mas também de como o pensar (denken),
(...) tanto do saber quanto do ser, através da derivacdo do ponto de vista real do espirito

66 Curiosamente, ja que tratamos do inicio do movimento da consciéncia, nos deparamos com uma questdo
amplamente debatida: sera a Fenomenologia uma introdugéo ou parte de sistema hegeliano. Neste sentido nos diz
Hyppolite: “no inicio devia ser uma introdugao, no proprio trancusrgo de sua elaboragdo, torno-se parte do sistema.
Mas por questdes pedagogicas percebera ndo poder comegar bruscamente com saber absoluto.” (Hyppolite, 1999,
p-71).
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finito (o campo da atuagdo multifaria do ser humano) e da suprassun¢dao de sua
finitude. (Bavaresco e Orcini, 2021, p. 44)

Naturalmente, todo esse caminho do pensar®’ e do desenvolvimento da consciéncia s6
¢ passivel de ser percorrido, se for iniciado. Esse ¢ o cerne de nossa pesquisa € o ponto central
de nosso método. No terceiro capitulo desta dissertagdo apresentamos um método que pode ser
utilizado com pessoas deficientes visuais. Nossa pesquisa se propos a averiguar se este itinerario
de desenvolvimento pode ser iniciado por uma pessoa DV, bem como, se 0 mesmo esta

alicercado em uma pratica docente, tema que abordaremos no capitulo seguinte.

87 Cabe destacar que a expressdo pensar (denken) nio significa de imediato a mesma coisa que saber (wissen). “No
sistema de Hegel, o campo do pensar ¢ mais amplo, porque abrange todas as determinagdes logicas e as estruturas
inteligiveis, mas inconscientes, da natureza, enquanto o saber denota o processo de conscientiza¢do do pensar, a
qual se afirma somente com a modalidade do espirito. A rigor, existe também uma diferenca entre saber (wissen)
e conhecer (erkennen). No conhecimento finito, o saber indica o aspecto da certeza subjetiva, enquanto o conhecer
remete ao aspecto da verdade objetiva do saber. Nao se trata de uma diferenca real entre duas atividades, mas de
uma diferenga conceitual entre dois aspectos potencialmente presentes dentro de uma e da mesma atividade. No
ambito da ciéncia, o termo “saber” destaca a determinacdo formal da ciéncia (Wissenschaft) como atitude do
espirito a respeito de si mesmo e de seu outro. O verbo ‘conhecer’ refere-se mais a organizagdo rigorosamente
conceitual, autogerativa, dos contetidos do saber cientifico. Sem o conhecer, o saber permanece uma determinagio
da consciéncia contraposta ao objeto, uma certeza simplesmente assertoria. Sem o saber, porém, o conhecer ndo
alcanga a refletividade exigida para ser autoconhecimento, e permanece uma doutrina incapaz de dar conta do fato
de que os individuos (espiritos finitos singulares) sdo os que filosofam” (Bavaresco e Orcini, 2021, p. 11).
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CAPITULO II: EDUCACAO E ENSINO DE FILOSOFIA EM HEGEL

ILI Introduciao

Faremos aqui uma breve apresentagdo do pensamento hegeliano sobre Educagio e sobre
o Ensino de Filosofia. Ela sera dividida em trés partes: primeiramente procuraremos mostrar a
intrinseca relagdo do filésofo com a Educagdo, em seguida destacaremos a busca e a
importancia de/por uma formagao integral do homem, entendido como ser humano. Por fim,
mostraremos como as premissas do pensamento de Hegel vem a encontro das necessidades de

Educacao Especial para deficientes visuais no ensino de filosofia.

IL.IT O Professor-Filosofo

Hé quem faga a questao de lembrar, que Georg Wilhelm Friedrich Hegel, ndo publicou
nenhuma obra exclusivamente sobre Educacdo. Ocorre que quando analisamos seus textos,
encontramos em cada um de seus escritos, um altissimo nivel de comprometimento com o
processo de formacao do homem. O filésofo alemao foi preceptor, professor de ensino basico,
diretor de gindsio, professor universitario e consultor do governo para assuntos educacionais.
Ou seja, Hegel foi um profissional da Educag¢do. Nao se trata aqui de buscar colocar uma
atmosfera pedagogica na obra hegeliana, mas de explicitar que a tematica educacional esteve

presente na vida e obra do filosofo.

Também devemos destacar que Hegel escreveu e apresentou - ainda que ndo tenha
publicado em vida - vérios textos sobre o tema, como por exemplo: Discurso ao Reitor
Schenckem 1809; Discursos de encerramento dos anos letivos de 1809, 1810, 1811, 1813 ¢
1815 no Ginasio de Nuremberga. Periodo em que se tornou responsavel por todas as atividades
educacionais da cidade quando assumiu o cargo de conselheiro escolar. No mesmo ano deixou
estas fungdes para se dedicar ao ensino universitario, assumindo uma catedra na universidade
de Heidelberg e mais tarde, em 1818, substituiu Fichte na universidade de Berlim, onde
permaneceu professor de filosofia at¢ a sua morte em 1831. Antes disso, deixou também
evidente seu interesse pela questdo educacional em uma carta a Immanuel Niechammer,

Conselheiro Escolar Sénior do Reino da Baviera, escrita em 1821, na qual declarava que
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pretendia escrever um livro dedicado especificamente aos problemas da educagdo e da

pedagogia politica.

Trazemos aqui estas informacdes para destacar que os temas abordados por Hegel
durante toda vida permeiam exatamente ambas as questoes, a formacao integral aliada ao ensino
de Filosofia. Destaca-se também em sua obra a especial aten¢do para a formagdo (Bildung),
tanto teorica quanto pratica, como um processo de libertacdo racional e de identificacdo do
sujeito com a historia, acompanhada sempre por um momento negativo, que venha a requerer
uma posterior superagio. De acordo com Inwood (1997), Bildung® pode ser entendida como
formacdo ou cultura, no qual, Hegel toma de empréstimo dos Bildungsroman® da sua época.
Tal conceito ¢ fundamental para a compreensao do processo de formagao da consciéncia na
obra Fenomenologia do Espirito. Segundo ela, o espirito precisa passar por todas as etapas em
sua formacdo, de forma que, durante o préprio percurso vai assimilando as aquisi¢des da
Historia, etapas que se mostram como que fundamentais, cada uma delas, para o
desenvolvimento do mesmo. Neste ponto, destacamos a importancia atribuida a0 momento
negativo de cada etapa do processo, um momento de auto alienagdo, necessario durante todo

processo de formagao.

Dessa forma, o processo implica necessariamente uma alienagdo, para a partir dessa
divisdo buscar uma nova sintese. Neste sentido “a formagao ¢ sempre um processo dificil e
laborioso” (Hegel, 1994, p. 14). Da mesma forma que ndo podemos deixar de dizer, que este
processo educacional esta intrinsicamente ligado a formagao ética do sujeito. “Assim como ndo
se pode separar a cabega do coracao, assim também a formagao ética esta intimamente ligada a

formacao intelectual” (Hegel, 1994, p.15).

Destarte, a educacdo, aqui também entendida como o processo de formacgao do espirito,

se estabelece mediante uma pratica. “Para Hegel ndo ha teoria que se estabeleca sendo por meio

8 O idioma alemao tem duas palavras comuns para educar € educagdo: bilden ¢ erziechen, Bildung ¢ Erziehung.
De maneira que Bilden também significa formar, moldar, modelar, cultivar. Mas bilden e Bildung enfatizam o
resultado da educacdo, erziehen e Erziehung o processo” (Inwood, 1997). A respeito dessa formagdo geral, o autor
da FE nos diz nos diz nos Discursos Pedagdgicos “mas a formacao geral esta, (...) ligada, do modo mais intimo, a
formagdo moral, (...) a uma honradez geral, a uma boa intengo e disposi¢do honesta, mas antes de acreditar que
s6 um homem com uma boa formagéao geral pode ser também um homem com formagéo moral” (Hegel, 1994, p.
49), no Discurso de Encerramento do ano de 1810.

% Um género romance de cultura ou educagdo, no qual o protagonista adquire educacio através de uma série de
experiéncias e encontros. A obra-prima do género ¢ de Wilhelm Meisters Lehrjahre (Os anos de aprendizado de
Wilhelm Meister, 1759-60) de Goethe. O Bildungsroman influenciou, e foi influenciado por obras filosoficas,
que frequentemente tinham forma e proposito semelhantes.
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de uma pratica”. (Novelli, 2001, p. 77). Ou seja, sé faz sentido a educagdo, se 0 processo

educacional estiver alicercado na ética e tiver como finalidade uma vivéncia préatica.

O professor-filosofo Hegel, ainda mostra preocupagdo com tendéncias da pedagogia
moderna, na mesma linha de nosso problema de pesquisa. Segundo ele, eram priorizados
métodos de ensino em detrimento dos contetidos a serem ensinados. Vamos a Hegel: “De
acordo com a obsessao moderna, especialmente da pedagogia, ndo existe a necessidade de
ensinar o contetdo da filosofia”. (Hegel, 19917, p. 66). E compara isto ao fato de: “viajar e
viajar sempre, sem chegar a conhecer as cidades, os rios, os paises, os homens, etc” (ibid.). E
para deixar ainda mais claro que o ensino de filosofia deve necessariamente ser realizado com
conteudos filosoficos, continua: “assim, quando alguém aprende o contetido da filosofia, ndo

apenas aprende a aprender a filosofar, mas aprende de fato a filosofa” (ibid.).

Dito isto, o papel do professor no sistema hegeliano torna-se de suma importancia. Ja
que ele € o agente responsavel por fazer com que os alunos tenham contato com as riquezas do
saber e da cultura. “O tesouro da cultura, do conhecimento e das verdades, no qual trabalharam
as épocas passadas, foi confiado ao professorado, para o conservar e o transferir a posteridade”.
(Hegel, 1994, p. 22). Também ¢ possivel dizer que, em Hegel, a cultura ¢ o elemento fundante
da formagdo, bem como aquilo que caracteriza o homem. Neste sentido € preciso fazer com que
os alunos acessem a cultura para se inserirem na historia. Este percurso de preparagdo, deve

passar necessariamente pelos classicos.

O espirito ¢ o fim do nosso estabelecimento ¢ a preparagdo para o estudo erudito, e
com efeito, uma preparagdo que esta edificada na base dos gregos e dos romanos.
Desde alguns milénios ¢ este o solo no qual se assentou a cultura, do qual toda ela
brotou e com o qual toda ela brotou e com o qual esteve em permanente conexao.
(...)Assim como Anteu’' renovava suas forcas pelo contato com a mae terra, assim
cada novo desenvolvimento e fortalecimento da ci€ncia e da cultura veio a luz a partir
do retorno a Antiguidade (Hegel, 1994, p. 29).

Com relagdo a este tema, Hegel quer evitar que o ensino da filosofia se restrinja a um

mero exercicio de reflexdo sobre algo. Como nos diz Gelamo:

70 Utilizamos a obra Escritos Pedagdgicos em espanhol, da Editora Fondo de Cultura de 1991 (tradugfo nossa).
I Anteu (em grego cléassico: Avtaiog), segundo a mitologia grega era um gigante filho de Poseidon e Gaia. Era
muito forte quando estava em contato com o chio (ou a Terra, sua mée), por outro lado, ficava extremamente fraco
se fosse levantado ao ar. O gigante vencia todos os adversarios que enfrentava, até que apareceu Hércules, que
fora educado nas artes, na filosofia ¢ na ciéncia e conhecia o segredo de Anteu, levantou seu oponente do chéo e
0 matou.
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postula que modos mais elevados de pensamento sejam oferecidos aos alunos, para
que, assim, tenham a oportunidade de se desprender do mundo sensivel e
experimentar novas maneiras de pensar: a dialética e a especulativa. Com isso, a
inteng@o de Hegel € criar um campo proprio para o ensino da filosofia como um saber
que tenha um contetido especifico, evitando, justamente, que ele seja feito de modo
voluntarioso (Gelamo, 2008, p. 4).

Isso posto, antes de ensinar temas filosoficos para deficientes visuais ¢ necessario
refletir sobre quais métodos, abordagens e conteudos sdo mais adequados a serem adotados,
como fizemos em nossa pesquisa. J& que no processo de formagdo, Hegel propde uma
abordagem que valoriza as relagdes intersubjetivas, do reconhecimento e respeito mutuo e de
um desenvolvimento moral necessariamente em comunidade. O estabelecimento dessas
premissas, nos proporcionam a base para o desenvolvimento de um ensino inclusivo e acessivel,
centrado em uma formacao ética, que considera as dimensdes sociais e intersubjetivas dos
estudantes. Aqui temos os fundamentos conceituais para o desenvolvimento de um método de

ensino de filosofia para pessoas deficientes visuais.
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IL.II O Ensino de Filosofia para deficientes visuais

Abordamos aqui as caracteristicas do ensino para pessoas cegas e com baixa visdo’?.
Antes disso, trazemos algumas consideragdes importantes quanto as caracteristicas do nosso
publico. Comecemos pelas diferencas entre cegueira e baixa visdo. A baixa visdo ¢ uma
deficiéncia que requer a utilizagdo de estratégias e recursos especificos’®, especialmente para

garantir uma melhor qualidade de ensino. Conforme Domingues (2010):

A baixa visdo pode ser causada por enfermidades, traumatismos ou disfungdes do
sistema visual que acarretam diminui¢do da acuidade visual, dificuldade para enxergar
de perto e/ou de longe, campo visual reduzido, alteragdes na identificacdo de
contraste, na percep¢do de cores, entre outras alteragdes visuais. Trata-se de um
comprometimento do funcionamento visual, em ambos os olhos, que ndo pode ser
sanado, por exemplo, com o uso de o6culos convencionais, lentes de contato ou
cirurgias oftalmologicas (Domingues ef e tal, 2010, p. 8).

A proposito, de acordo com a estimativa da Organizacdo Mundial de Saude - OMS,
cerca de 70% da populacdo considerada cega possui alguma visdo residual aproveitavel, ou
seja, possui os chamados resquicios visuais. Nesse ponto, hd necessidade de uma avaliagdo
quantitativa e qualitativa que vise a possibilitar o uso eficiente e a funcionalidade de qualquer

percentual de visao.

Ja com relacdo a cegueira, segundo Domingues (2010):

2 Conforme o Artigo 5°, alinea C, do Decreto Federal N°. 5.296, de 02 de dezembro de 2004, o qual regulamenta
as Leis N°. 10.048, de 8 de novembro de 2000, ¢ da prioridade de atendimento as pessoas que especifica, e 10.098,
de 19 de dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promogdo da acessibilidade de
pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e d4 outras providéncias, a baixa visdo corresponde a
acuidade visual entre 0,3 ¢ 0,05 no olho de melhor visdo e com a melhor corre¢do optica. Considera-se também
baixa visdo quando a medida do campo visual em ambos os olhos for igual ou menor que 60 graus ou ainda quando
ocorrer simultaneamente quaisquer das condigdes anteriores.

3 De acordo com estudo publicado pela Secretaria de Educacio Especial do MEC (2010), sdo recursos possiveis:
1) Auxilios Opticos: lentes, lupas de mio e de apoio, dculos bifocais ou monoculares e telescopios. Recursos que
possibilitam a ampliagdo de imagem e a visualizagdo de objetos, favorecendo o uso da visdo residual para longe e
para perto - ndo devem ser confundidos com dculos comuns -. Sendo que a prescrigdo desses recursos ¢ da
competéncia do oftalmologista que define quais sdo os mais adequados a condi¢do visual do aluno. 2) Auxilios
ndo-opticos, referem-se as mudangas relacionadas ao ambiente, ao mobiliario, a iluminagdo e aos recursos para
leitura e para escrita, como contrastes ¢ ampliagdes, usados de modo complementar ou ndo aos auxilios opticos,
com a finalidade de melhorar o funcionamento visual. Incluem, também, auxilios de ampliagdo eletronica e de
informatica. 3) Recursos de Tecnologias da Informagéo ¢ Comunicagéo (TICs), tais como aplicativos e recursos
nativos dos computadores que permitem, por exemplo, a ampliag@o, ao contraste, a edi¢do de texto e a leitura via
audio, além de softwares de leitura de tela, etc. (Domingues, ef e tal, 2010, p. 8).
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A imagem socialmente construida acerca da falta da visdo é a de que pessoas com
cegueira vivem nas trevas, imersas em uma espécie de noite eterna. Geralmente, a
cegueira ¢ associada a ideia de escuro e da mais absoluta falta de luz. Ha pessoas que
utilizam eufemismos com a intencao de evitar ou suavizar as palavras cego e cegueira.
As crengas ¢ 0os mitos que povoam o imagindrio social sobre a falta da visdo
transparecem em falas, gestos e posturas das pessoas, o que reflete o desconhecimento
das peculiaridades da cegueira e de suas reais consequéncias. Além disso, estas ideias
errdneas e concepgdes ficticias tornam-se barreiras que dificultam ou impedem a
aproximagao e o relacionamento (Domingues ef e tal, 2010, p. 26).

Neste sentido, alguns desses mitos sdo e concepcdes errOneas acabam por serem
reproduzidas também dentro do contexto educacional. De acordo com estudo publicado pela
Secretaria de Educaciio Especial do MEC (2010)74, “ndo raro, quando uma pessoa com cegueira
estd com alguém que enxerga, as perguntas sobre seu nome, sua idade, suas preferéncias,
interesses e outras indagacdes sdo dirigidas ao guia ou acompanhante como interlocutor”,
invalidando os saberes e at¢ mesmo a existéncia de pessoas DV, e continua: “como se 0s cegos
nao fossem capazes de se expressar ou tomar decisdes. Quando alguém fala diretamente para a
pessoa com cegueira, costuma elevar o tom da voz como se ela ndo ouvisse bem” (Domingues

et etal, 2010, p.26).

No ano de 2008, foi realizado um Curso de Formagdo de Professores para o
Atendimento Educacional Especializado — AEE. O curso foi desenvolvido pela Universidade
Federal do Ceara por meio do Programa de Formacao Continuada de Professores na Educagao
Especial do Ministério da Educacao. Participaram desta formacao aproximadamente 1.800
professores, de 161 municipios brasileiros. Através desse programa, foram coletados mais de
400 registros individuais sobre as ideias preconcebidas dos educadores a respeito da cegueira,

dos quais trazemos alguns representativos das concepgdes expressas nas seguintes respostas:

1) Os cegos ndo podiam ser independentes das pessoas normais, teriam muitas
dificuldades para aprender a ler e escrever mesmo em Braille ¢ ndo podiam
associar o concreto com o lidico por ndo conhecer o mundo visual;

2) Considerava-os limitados e incapazes de aprender até mesmo o basico;

3) Supunha que apresentavam dificuldades de aprendizagem, déficit intelectual e
incapacidade de executar qualquer tipo de trabalho;

4) Para mim, a falta da visdo afetava o cérebro, comprometia a inteligéncia e os
cegos deveriam ser tratados como coitadinhos;

74 A esse respeito também foram consultados Declaragdo de Salamanca e linha de a¢do sobre necessidades
educativas especiais (1994); Politica Nacional de Educacdo Especial (1994); Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educacdo Basica (2001) e; Inclusdo.: Revista da Educacdo Especial (2005). Vide
referéncias.
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5) Acreditava que os cegos nao conseguiam aprender pelo fato de ndo associarem o
nome ao objeto;

6) Imaginava que o suporte para a educag@o do aluno cego se limitava ao Braille e
a atividades que estimulem o tato ¢ a audigdo. (Domingues et e tal, 2010, p. 29)

E possivel depreender das respostas dadas pelos educadores entrevistados neste estudo,
um conjunto de mitos fortemente enraizados na sociedade e cultivados também,
lamentavelmente, no contexto educacional. Esses mitos, acabam por enquadram a pessoa com
cegueira ou baixa visdo em uma condi¢do de inferioridade, incapacidade, infantilizagdo e
passividade. Neste contexto, torna-se necessario desmistificar a DV, rever concepgdes,
desenvolver métodos mais eficazes no sentido de desvincular o ver do conhecer. Somente assim

sera possivel ensinar e aprender com ou sem Vvisao.

Elencadas no primeiro capitulo as premissas para nosso trabalho, a saber: a consideracao
de que podemos extrair da obra hegeliana um método de ensino; que este método deve buscar
promover uma educagdo integral do ser humano, e; que o método deve necessariamente estar
associado a contetidos filosoficos. Nosso trabalho, conforme supracitado, parte para o
enfrentamento do seguinte problema: como ensinar adequadamente Filosofia para pessoas
cegas € com baixa visao? Um publico que na maioria das vezes ¢ desassistido do acesso a
conhecimentos filosoficos, ja que lhe ¢ dado pouco espaco no sistema regular de ensino.
Permanecendo em termos hegelianos, em um mundo alienado de si, ainda que a alienagdo em

Hegel seja, por assim dizer, também uma etapa necessaria.

Mas antes de irmos ao método, facamos algumas consideragdes importantes
concernentes a Educagdo Especial e Inclusiva: nela, o professor precisa oferecer os recursos
necessarios para que o aluno alcance seu maior potencial, de forma a assumir um papel
fundamental no processo de ensino-aprendizagem. Estamos falando de um publico que foi
historicamente negligenciado do ponto de vista educacional, j4 que os diferentes tipos de
atendimentos necessarios as pessoas deficientes, ainda estdo em constru¢do e ndo sdo
compartilhados por diferentes grupos sociais. De acordo com Rosa (2007), as concepgoes
iniciais sobre pessoas deficientes, geralmente vinculadas a crencas na Antiguidade e na Idade
Média, tal como o fato de a pessoa ser ou ficar deficiente ser considerada uma “puni¢ao
275

divina”’> foram se dissipando e dando lugar outros preconceitos. Com o advento de revolugdes,

5 Uma série de trabalhos versam sobre esta tematica, encontramos em (Pereira, 2017), um estudo sobre a
Trajetoria historico social da populagdo deficiente: da exclusdo a inclusdo social. Ja Rosa (2007) nos apresenta
um estudo tendo como base de discussdo dentro da cultura religiosa judaico-cristd (bastante influente no



56

como o caso da revolucdo burguesa no século XV, que implicaram em mudangas no sistema
econdmico e social. Pessoas deficientes foram consideradas pela sociedade como
economicamente improdutivas, fator que reforgou estereotipos e distanciou muitas dessas

pessoas do processo educacional.

Facamos aqui uma outra importante considera¢do, a educagdo em Hegel ¢ em si
inclusiva, em comunidade e relacional: “ao ser ensinado em comunidade com muitos, aprende
a atender aos outros, a ter confianga em si mesmo na sua relacao com eles, ¢, do mesmo modo,
a iniciar-se na formacao e na pratica das virtudes sociais (Hegel, 1994. p. 62).

Também ¢ importante destacar que, ainda hoje, existe uma indefinicdo quanto a
estratégia pedagogica a ser adotada no ensino de filosofia para o piibico com deficiéncia visual,
que acaba por promover uma reflexao filoséfica sobre o proprio ensino. Muitos professores que
trabalham com inclusdo e acessibilidade acreditam que o dominio do contetido a ser ensinado
garante a qualidade do ensino. Por outro lado, especialmente pedagogos, defendem técnicas de
ensino a serem utilizadas independente do contetdo, servindo, portanto, para qualquer

disciplina.

Dessa forma, os primeiros ignoram questdes pedagodgicas, fixando-se somente no
conteudo. Ja os demais, conforme afirma Smith (2016) acabam por falar sobre o que nado
entendem, uma vez que muitos se aventuram tratando de temas como Etica, Politica e Teoria
do Conhecimento, sem o devido rigor filoséfico ou preparo para ensina-los. Promovendo

justamente o que era uma preocupacao de Hegel:

os métodos deficientes, muitas vezes reduzidos a um mecanismo generalizado, a
aquisicdo negligenciada de muitos conhecimentos importantes e de aptiddes
espirituais, destitufram a pouco a pouco o conhecimento’® (...) da sua pretensdo de
valer como ciéncia principal e da sua dignidade, afirmada a muito tempo (Hegel, 1994,
p. 30).

pensamento ocidental) que trata a deficiéncia fisica como um mal, segundo algumas interpretagdes. Considerando
ainda um castigo divino em consequéncia de pecado cometido, e vinculam sua cura ao perdao, baseando-se em
trechos biblicos. A pesquisadora também faz uma analise do mito greco-romano, que apresenta Hefesto ou
Vulcano, como o tnico deus deficiente do Olimpo, descrito como feio e disforme e que compensou sua
deformidade fisica coma habilidade no trabalho. A pesquisa se propde a auxiliar na compreensdo da construgdo
do imaginario sobre a deficiéncia fisica.

76 Hegel refere-se ao ensino do latim, contudo, tal afirmagio pode aplicada para os conhecimentos, como diz o
autor, importantes para o desenvolvimento do espirito
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Para superar esta indefini¢ao, procuramos extrair da obra hegeliana elementos a fim de
contribuir com o ensino filoso6fico inclusivo, sobretudo através da linguagem. Um método que
nos permita promover a saida do individuo da clausura da simples consciéncia até o alcance de
uma plena consciéncia-de-si através do contato com o conhecimento filoséfico. Essa discussao
¢ realizada a partir das etapas de desenvolvimento da consciéncia previstas na obra

Fenomenologia do Espirito, especialmente no inicio de seu caminho em busca pelo saber.

Nossa hipotese, € que encontramos em Hegel uma metodologia que pode contribuir com
o0 ensino inclusivo, naturalmente ndo apenas na FE, ainda que seja nossa bibliografia primdria.
Dai a necessidade de fazer um resgate, ainda que bastante incipiente do pensamento hegeliano.
Segundo o pensador alemdo o aprendizado ¢ necessariamente uma atividade mediada. De
acordo com Gelamo: “Aprender ¢ aprender com alguém, por intermédio de alguém, isto &, por
um processo necessariamente mediado. Sem intervenc¢do ndo se pode esperar que a educagao
se realize” (Novelli, 2005, p. 134, apud Gelamo, 2008, p. 13). Deste modo, o papel do professor
no pensamento hegeliano assume um lugar fundamental no desenvolvimento e na formagao do
sujeito. Essa proposta vem ao encontro das necessidades de pessoas cegas e com baixa visao
no que diz respeito a inclusdo educacional.

Neste sentido, as praticas hegelianas serviram de elemento norteador para a elaboragao
de nossas proprias aulas. Tal como exposto na Introdugdo’’ da obra hegeliana Discurso sobre

Educacao:

Assim, o método de estudo proposto ndo se afastava da forma com que o préprio
Hegel orientava as suas aulas, segundo o testemunho de seus antigos alunos. Em
relagdo a cada tema, Hegel ditava um paragrafo, em seguida prosseguia a explicacdo
oral, recorrendo também ao questionar de varios alunos. O ditado teria de ser passado
a limpo e a explicagdo oral devia ser resumida por escrito. No inicio de cada aula o
aluno apresentava uma sintese oral da aula anterior. Os alunos podiam sempre
interromper para colocarem suas duvidas (Fernandes, 1994, p.13).

Um leitor precipitado ou desatento de Hegel, poderia dizer que o mesmo da ao professor

uma posi¢ao classica demais, porém:

uma leitura mais atenta chegard certamente a outra avaliagdo. Hegel afasta-se das
solucdes faceis e unilaterais, a fidelidade ao seu tempo nunca se confunde o
seguidismo de modas pedagégicas. Os textos, (...), parecem-nos sobretudo um convite
ao rigor na reflexdo sobre as questdes pedagogicas. A fecundidade da 16gica hegeliana
encontra aqui no campo da aplicagdo [este ponto foi fundamental para nos, em cada

"7 Tradugdo e Apresentagdo feita por Maria Ermelinda Trindade Fernandes. Edigdo Portuguesa, publicada pela
Faculdade de Letras de Lisboa, Colecdo PAIDEIA, 1994.
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4udio descricdo, etc.]. A filosofia mostra-se como um solo seguro para apoiar uma
orientagdo neste campo tao disputado — a educacdo (Fernandes, 1994, p.13).

Tomamos, dessa forma, a filosofia como base de nosso método de ensino, bem como, o
rigor filosofico na reflexdo a respeito das praticas pedagdgicas. Procurando promover encontro
de saberes e experiéncias dos proprios estudantes, buscando fazer com que os estudantes
manifestassem, para que, a partir da linguagem pudessem constatar que a Certeza Sensivel nos
da respostas provisérias e baseadas nos limites proprios dos sentidos. Nesta fase inicial do
processo, todos os conhecimentos sao considerados importantes. Naturalmente tanto os
advindos da Certeza Sensivel, quanto aqueles proporcionados pelo senso comum. Cada fala dos
alunos, cada manifestacao, inclusive silenciosa — entendida aqui também como linguagem, bem
como, um momento necessario para reflexdo — ¢ importante para que o professor possa fazer
uma avaliacao diagnostica a respeito da turma, com vistas a identificar o perfil de cada estudante

— falantes, silenciosos, reflexivos, etc. Procurando a melhor forma para atendé-los.

Em nossas aulas, estabelecemos entdo uma dinamica. Todos os participantes, inclusive
o professor, diziam seus nomes e breves consideracgoes a respeito do dia, por exemplo: “- Meu
nome é ‘Fulano’ e eu vou falar’®! Hoje eu caminhei até o instituto com minha bengala, ou vim
de 6nibus, etc.” Um momento de fala livre, com a finalidade dos alunos identificarem todos os

179

que estavam presentes na sala ou auditério. Em seguida, era feito um aquecimento vocal”, ja

que a voz, apds 0 pensamento, era nosso principal instrumento de trabalho. As experiéncias

8 A adogdo a frase “Meu nome ¢ ‘fulano’ e eu vou falar” - para além da identificacdo dos participantes - se mostrou
importante e significativa para o andamento dos trabalhos. O uso do noma da pessoa ¢ utilizado tanto para
significagdo quanto para intuicdo. Em relacdo a isso recorremos a obra Filosofia alemd de Kant a Hegel (2013)
publicada pela ANPOF. Contém um artigo intitulado 4 Linguagem do Pensamento e o Pensamento da Linguagem.
Nele, nos diz Lima: “qual ¢ a relagfo, pretendida por Hegel, entre a linguagem, em seus multiplos aspectos, ¢ a
significa¢do dos nomes? Signo ¢ uma intuicdo (Anschauung) ou imagem (Bild) que recebeu em si mesma... uma
representagdo independente (selbstindige). (...) “Ativa nesta determinagdo, ela € [enquanto] se exteriorizando (sich
duflernd), produzindo intui¢do” (Lima, 2013, p. 182).

" Qs aquecimentos vocais foram retirados de artigos cientificos tais como Técnicas de Aquecimento Vocal
utilizadas por Professores de Teatro (2004), ¢ Dando Corpo A Voz: Prdticas Interdiciplinares Na Preparagdo
Vocal de Atores e Atrizes (2013). Vide referéncias.
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plurais do ministrante®® permitiram a construgdo de um processo interdisciplinar, focado em

uma producdo vocal integrada: corpo, mente®! e espaco.

Os exercicios de aquecimento e jogos vocais exploravam os fundamentos da producao
vocal: postura e relaxamento, respiragdo e articulacdo. Aspectos da fonacdo: ataque vocal,
intensidade, altura, tessitura, qualidade e intencionalidade. Conscientizagdo da relagdo corpo-

mente-voz.

Destacamos, que os alunos, sendo frequentadores do instituto, ja recebiam algum tipo
de atendimento, por exemplo, para o desenvolvimento das habilidades de orientagdo e
mobilidade, parte essencial do processo educacional de qualquer pessoa DV. Contudo, em sua
maioria, ndo se sentiam totalmente seguros para discorrer sobre temas tais como o que ¢ a Vida
ou o Mundo, especialmente diante do grupo. A dindmica adotada no inicio das aulas visou
justamente promover o engajamento dos alunos e deixé-los a vontade para se manifestarem,
sem a necessidade de obedecerem a uma ldgica em sua apresentagdo ou discurso. Também eram
bem vindas contribui¢des do tipo: “- Meu nome ¢ ‘Ciclano’ e hoje eu ndo quero falar”, ou seja,

literalmente de fala livre. A unica fala “obrigatoria”, por assim dizer, era o nome, ja que ¢

importante para a identificagdo dos alunos presentes.

Gradativamente foram inseridos os conteudos filoséficos, a partir das falas dos proprios
alunos, por exemplo, quando um participante se manifestava da seguinte forma: “- Meu nome
¢ ‘Fulano’ e eu vou falar, hoje eu estou alegre”. Em seguida o professor questionava toda a
turma a respeito de 1) O que lhe deixa alegre? 2) O que ¢ alegria? Considerando que cada
participante pudesse dar uma definicdo diferente de alegria, partiamos para um proximo

momento, 3) Dentre as definicdes dadas, quais as caracteristicas poderiam ser consideradas

8 Thiago Moura também € poeta - com livros premiados - e ator profissional (DRT: 0000223/MS). Seu trabalho
artistico ganhou notoriedade a partir de intervengdes poéticas realizadas em ruas e espagdes publicos de Campo
Grande/MS. Sua trajetoria virou filme: O Vendedor de Livros (vide referéncias), o curta-metragem foi uma
realizagdo do Governo do Estado de Mato Grosso do Sul por meio de sua Fundagdo de Cultura, com recursos
provenientes da Lei Federal de Emergéncia Cultural n. 14.017/2020 - Lei Aldir Blanc. Em abril de 2024, Thiago
Moura recebeu o Prémio “Seu Agripino” MESTRE DOS SABERES do governo do estado de MS, através de sua
Fundagao de Cultura. O Prémio é um reconhecimento pelas atividades artisticas e culturais, desenvolvidas com
notorio reconhecimento publico e longa permanéncia no estado de MS. A premiagdo ¢ concedida aos formadores
culturais que se tornam referéncias na pratica cultural exercida. O nome do prémio "Seu Agripino" é uma
homenagem ao mestre popular Agripino Magalhaes, que preservou o modo de fazer viola de cocho em Mato
Grosso do Sul.

81 De acordo com Bavaresco e Orcini (2021, p. 26), “a aplicagio do termo ‘mente’ a Filosofia do Espirito de Hegel
¢ um tanto arriscada, porque esse termo evoca todo um espectro de dualismos (os dualismos de mente e corpo,
consciente e inconsciente, interno e externo) que o conceito de espirito busca dissolver. Porém, com os devidos
cuidados, ¢ legitimo usar o termo ‘mente’ para possibilitar uma interlocugéo critica com a filosofia moderna e
contemporanea, a fim de ressaltar a originalidade das solugdes hegelianas aos problemas que ainda assolam a
filosofia da mente. Para uma reconstrucao sistematica da teoria hegeliana da mente”.
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comum a toda a turma. Essa dindmica ndo tinha a pretensdo de esgotar o tema em questdo, por
exemplo, o que ¢ alegria. Mas coloca-los os participantes em busca por “um outro
conhecimento”, um saber que ndo aquele opinado - manifesto - imediatamente. A proposito, os
temas foram retomados recorrentemente pelos proprios alunos, que traziam novas defini¢des a
respeito de tematicas ja investigadas, promovendo assim, uma busca pelo refinamento das

defini¢cdes dadas, visando o encontro com os conceitos.

Neste estagio, os resultados iniciais da pesquisa foram apresentados®? no XIX Encontro
Nacional da ANPOF - Associa¢do Nacional de Pds-graduagao em Filosofia. Apods o retorno,
passamos a adotar uma nova metodologia em nossas aulas, ou ao menos em parte delas, o
professor esteve com os olhos vendados. A proposta visou despertar os outros sentidos que nao
a visdo, bem como, buscar se colocar o mais proximo possivel no lugar do aluno e da aluna que

recebe a aula.

Pontuamos que grande parte dos alunos, manifestaram um certo aprimoramento de um
ou mais sentidos ap0s se tornarem deficientes visuais, como uma forma de compensagdao. Em

consonancia com Ochaita (2004), eles:

nio ouvem melhor nem tém maior sensibilidade tatil ou olfativa; contudo, aprendem
a utiliza-los melhor ou para outras finalidades distintas do que fazem os videntes.
Portanto, a compensagao refere-se a plasticidade do sistema psicologico humano para
utilizar em seu desenvolvimento e sua aprendizagem vias alternativas que as usadas

pelos videntes (Ochaita, 2004, p. 152).

Dessa forma, ¢ importante buscar utilizar suas potencialidades da melhor forma
possivel. Por isso, a abordagem interdisciplinar aqui se mostra adequada, ja que possibilita o
uso de ferramentas como musica ou poesia, por exemplo, durante as aulas. Tais agdes
pedagdgicas tornaram as aulas mais interessantes e envolventes até que foi possivel nos

dedicarmos quase que exclusivamente, por assim dizer, as abstracdes e busca por conceitos.

82 Realizado de 10 a 14 de outubro de 2022, o evento teve como sede a cidade de Goidnia/GO. Nosso trabalho foi
apresentado em forma de Comunicagdo Cientifica no GT Hegel, com o titulo Linguagem e Intersubjetividade: O
Ensino de Filosofia para Deficiente Visuais a partir da perspectiva de Hegel. O encontro também foi importante,
pois através das discussdes cientificas presenciadas no GT Hegel, tivemos acesso a uma obra que contribuiu
imensamente para uma melhor compreensdo da filosofia alema. Trata-se da obra Filosofia alemd de Kant a Hegel
(2013), com organizagdo de Marcelo Carvalho e Vinicius Figueiredo. A mesma foi resultado de um trabalho
conjunto das gestdes 2011/12 e 2012/3 da ANPOF e contou com a colaboracdo dos Coordenadores dos Programas
de Pos-Graduacgao filiados 8 ANPOF e dos Coordenadores de GTs da ANPOF, responsaveis pela selecdo dos
trabalhos que versam sobre a tematica.
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I1.IIT Nosso roteiro

Traremos aqui, um detalhamento das agdes pedagogicas. A proposta do titulo “roteiro”,
tem em vista a orientacdo hegeliana sobre a importadncia de vivenciar as experiéncias,
comparando-as a uma viagem (Hegel, 1991). Para além disso, o termo visa chamar atengdo para
a escolha das palavras, em alusio a obra Roteiro para ler a Fenomenologia do Espirito®3(1985),
escrita por Menezes, tradutor da PhG. Uma leitura importante para o desenvolvimento desde
trabalho, bem como, para grande parte das pesquisas que versam sobre a FE no Brasil. Ja que

foi escrita pelo tradutor da edi¢do de mais utilizada em nosso pais.

Inicialmente, “visando” conhecer melhor nosso publico, realizamos uma pesquisa-agao,
visando além de compreender todo o processo, propor “ao conjunto de sujeitos envolvidos
mudancas que levem a um aprimoramento das praticas analisadas” (Severino, 2013, p. 94).
Porém, antes de abordar diretamente a metodologia aplicada mais detalhadamente, fagamos
aqui outra consideragdo: a institui¢do de ensino onde a pesquisa foi realizada, ¢ uma ¢ uma
referéncia no ensino de pessoas cegas e com baixa visdo na Regido Centro-Oeste. Fundado em
1957, o Instituto Sul-Mato-Grossense para cegos Florivaldo Vargas - ISMAC, dispde de vasta
biblioteca de livros em Braile e audio books, laboratorios, estudio de gravagao e grafica propria.
O centro educacional também oferece apoio pedagdgico, ensino do sistema Braile e soroban,
além de aulas de informatica, musica e esporte, entre outras atividades. Deste modo, passou a
contar também com aulas de filosofia, oferecidas gratuitamente para todas as pessoas por ele

atendidas no Estado do Mato Grosso do Sul.

Retornando a questdo metodologica, procuramos observar e acompanhar outras
atividades realizadas pelo instituto, com o objetivo de investigar e desenvolver melhores
estratégias educacionais para o ensino de filosofia para pessoas deficientes visuais. Para isso,
objetivamente, seguimos as seguintes etapas: 1) Identificamos e analisamos as estratégias
educacionais utilizadas para o ensino de pessoas com deficiéncia visual atendidas pelo Instituto
Sul-Mato-Grossense para cegos — ISMAC, nas mais variadas disciplinas. 2) Desenvolvemos
atividades didatico-pedagogicas visando favorecer o trabalho do professor-filésofo no papel de

mediador do processo de ensino-aprendizagem de filosofia a partir do referencial hegeliano. 3)

8 A obra apresenta a seguinte sinopse: Este roteiro foi elaborado com finalidade didatica. O inico caminho para
entender um filéosofo como Hegel ¢ a leitura meditada de sua obra. No entanto, o primeiro contato com a
Fenomenologia ¢ arduo e esta obra quer ajudar o leitor a superar essas dificuldades iniciais, para que assim possam
ser capazes de encontrar clareza insuspeitadas no texto hegeliano. Utilizamos a edi¢cao impressa de 1985.
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Iniciamos a elaborag¢dao de um audio book sobre temas filoso6ficos, tratados em sala de aula. Tal
como: O que ¢ a Vida? Quem somos nds? O que ¢ o Mundo? Para que este material seja
utilizado como ferramenta pedagdgica a fim de introduzir deficientes visuais em contetidos
filosoficos. Inicialmente fizemos o uso de poesias, ja que o conteudo do audiobook ainda estava

em desenvolvimento. Trazemos a seguir dois exemplos, retirados da obra SONSNETOS EM

LUA CHEIA%:
ME CONTE UMA HISTORIA

Diga pra eu ir logo te ver
Ou venha vocé e leia pra mim
Se encoste, sinta o prazer

De uma prosa, daquelas sem fim

Chegue bem perto
Me conte uma historia
Vamos inventar um dialeto

Pra ele ficar em minha memoria

Fale da natureza, de uma folha
Do passarinho que voa no vento

Da cachoeira, da 4gua, da bolha

Al, entdo, eu ouco atento!
Pode ser real ou ficticia,

Ouvir historia é uma delicia!

(Moura, 2021, p. 10)

8 A obra foi desenvolvida dentro do contexto da Educagio Especial e pensada para atender vérios publicos. Dessa
forma, foi publicada em formato acessivel (04 formatos): impressa, e-book, audiobook e em Braile. O projeto da
obra foi contemplado pela Lei Aldir Blanc (2020), através da Secretaria Municipal de Cultura e Turismo de Campo
Grande/MS — SECTUR. A edi¢do foi encaminhada para as bibliotecas da rede municipal de ensino de Campo
Grande que atendem estudantes DV. Bem como, o audiobook disponibilizado gratuitamente para contribuir da
alfabetizag@o de criangas deficientes visuais atendidas pelo Instituto Sul-Mato-Grossense para Cegos Florivaldo
Vargas — ISMAC. Posteriormente, visando promover maior inclusdo e acessibilidade, parte da obra também foi
interpretada na Lingua Brasileira de Sinais ¢ no ano de 2022 foi disponibilizada pelo canal Filopoesia do You
Tube, através do projeto independente POESIA EM LIVRAS.
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Em seguida, solicitdvamos aos estudantes, que manifestassem uma palavra que
consideraram mais importante, ou que lhes chamou ateng¢ao. Pelo que opinaram aleatoriamente:

Historia! Conversa! Memoria! Entre outros. Em seguida, foi declamada outra poesia:

FUTURO BEM-VINDO!

Nao vejo a luz clara por onde ir
Mas vejo o que esta por vir
E sei que posso seguir

Pois mais do que ver, € preciso sentir

Existem muitas formas de enxergar
Pelo toque, os sentidos, o coragao
Nao se resume apenas ao olhar

Ouga o som dessa cancao

Aquela que fala a alma
Comunica, se faz ouvir

Sempre esta a transmitir

E ¢ assim que eu sinto,
Meu futuro seré tao lindo
E j& chegou: seja bem-vindo!

(Moura, 2021, p. 36)

Neste momento, passamos a coletar depoimentos dos participantes, para que opinassem
livremente a respeito dos significados dos temas abordados na aula. Trazemos aqui dois relatos

colhidos:

1) Estudante ASS®, de 68 anos. Perdeu a visdo em decorréncia de glaucoma sendo aluno

assiduo nas aulas de filosofia, fez o seguinte depoimento ao final de uma das atividades:

8 A pesquisa foi conduzida em conformidade com as diretrizes éticas estabelecidas por comités de ética em
pesquisa e outras regulamentagdes nacionais e internacionais. Estas diretrizes exigem a protegao da identidade dos
participantes e a obtengdo de consentimento informado. Dessa forma, os nomes de todos os participantes foram
substituidos por siglas. Essa pratica metodologica reflete um compromisso ético com a prote¢ao da privacidade, a
conformidade com normas regulamentares, a criagdo de um ambiente de confianga, além da minimizagéo de riscos
e o respeito a dignidade humana. Os dudios e outros registros das entrevistas foram submetidos ao professor
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- Meu cérebro trabalhou muito neste momento, ndo sei vocé chegou a perceber?
Perguntou, dirigindo-se ao professor. E continuou: - Eu me emocionei mesmo. Porque
eu estou tendo um “ganho de visdo”. Eu consegui te ver... Quando eu abro os olhos

(...) parece que vocé brilha®®.

2) Estudante JPC, de 34 anos. Perdeu a visao em fun¢do de descolamento de retina. O
estudante recitou Versos Intimos de Augusto dos Anjos. Em seguida fez o seguinte
depoimento: - Muito bom! Adoro as aulas de filosofia, tem ajudado a me reencontrar

nesse novo mundo... Nessa nova fase da minha vida®’.

Em nossas aulas, fizemos também uso dos classicos e abordamos a Historia da Filosofia.
E importante lembrar, que segundo Gelamo (2008), Hegel demonstra grande admiragdo pelos
classicos e considera o estudo dos mesmos, fundamental para a formagao de jovens e adultos.
E indo diretamente ao autor, tal afirmacdo de torna ainda mais enfatica. “Para o estudo mais
elevado a base tem que ser e permanecer, em primeiro lugar, a literatura dos Gregos (...). A
perfei¢do e a magnificéncia dessas obras primas deve ser o banho espiritual” e continua “penso
que ndo afirmo demais quando digo que quem ndo conheceu as obras dos Antigos viveu sem

conhecer a beleza.” (Hegel, 1994, p. 32).

Neste sentido, abordamos O Mito da Caverna. A passagem relatada por Platdo no livro

VII da Republica, contou com pequenas adaptagdes, conforme apresentada a seguir:

Imaginem pessoas vivendo dentro de uma caverna desde o nascimento. Em algum
momento sdo acorrentados, mas isso ocorre tdo precocemente que nao se ddo conta de que o
foram. Eles ndo podem locomover-se, nem sentir em sua pele a luz do Sol. Sdo prisioneiros da

caverna, ainda que nao sabem. Eles ouvem vozes, escutam conversas, de modo a acreditarem

orientador do trabalho e ao programa de Mestrado Profissional em Filosofia — PROFFILO, nticleo da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul. Essas medidas garantem que a pesquisa foi conduzida de maneira responsavel e
ética, promovendo a integridade cientifica e a credibilidade dos resultados obtidos.

8 Informagdo concedida por estudante ASS, em forma de depoimento gravado em video, em 14/09/2022. Perdeu
a visdo em decorréncia de inflamag&o do nervo optico originada por glaucoma em 2010. Aluno do Instituto ISMAC
desde 2016, iniciou as aulas de filosofia em 2022.

87 Informagdo concedida pelo estudante JPC. Dada por escrito, via mensagem ao professor em 23/11/2022.
Diagnosticado com retinopatia falciforme, perdeu a visdo em 2020 devido ao descolamento das retinas. Frequenta
o Instituto ISMAC desde 2020, iniciou as aulas de filosofia em 2022. Trazemos informagdes a respeito do
diagnostico e do processo de perda de visdo dos dois primeiros estudantes, buscando familiarizar o leitor/ouvinte
com as caracteristicas do publico DV. Doravante, tais informagdes serdo suprimidas.
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que o Unico ambiente que existe ¢ aquele onde vivem. Certo dia, um dos prisioneiros, consegue
se soltar das correntes... Tomado pela curiosidade, decide andar tateando pela caverna. Ele sente

uma leve brisa e a segue, de modo a perceber que existe uma saida na caverna.

Entretanto, o caminho nao ¢é facil, ndo existe uma escada, nem corrimao, dessa forma,
ele cai e se machuca varias vezes ao procurar encontrar o caminho. Ainda assim, o prisioneiro
nao desiste e consegue sair da caverna. No primeiro instante ele sente o calor do Sol tocar a sua
pele e gradativamente ouve uma enormidade de sons, como o barulho do vento que balanga as
folhas das arvores, o som de 4gua corrente de um riacho que ndo fica distante da saida da
caverna. Ao mesmo tempo, sente uma série de novos aromas, de flores e frutas. Ele caminha,
tal como nunca fez em sua vida! Encanta-se, deslumbra-se, tem a felicidade de finalmente,
conhecer verdadeiramente o mundo, descobrindo que, anteriormente em sua prisao, nao tinha
contato com coisas reais. Contudo, ao invés de ficar fora da caverna ele lembra-se de seus
companheiros e anseia por contar-lhes sobre o mundo exterior e libertar os demais. Assim como
o caminho para a saida foi penoso, também o retorno sera penoso, pois sera preciso habituar-se

novamente com o ambiente da caverna.

De volta ao seu lugar de origem, o prisioneiro ¢ desajeitado, ndo sabendo mais se portar
nem falar de modo compreensivel para os demais. As experiéncias vivenciadas no exterior da
caverna mudaram sua forma de pensar e sentir o mundo completamente. Dessa forma, ndo sera
acreditado por seus antigos companheiros e ao lhes falar que existe um mundo com intimeras

belezas “la fora”, correrd o risco de ser morto pelos que jamais abandonaram a caverna.

Essa adaptagdao foi apresentada aos estudantes DV participantes da Aula de
Pensamento, em seguida, lhes foi perguntado quais os possiveis significados da Caverna de

Platao.
O estudante VDS, 72 anos, deu a seguinte resposta:

- Eu acho que aqui foi minha liberta¢do da caverna! Assim que eu cheguei aqui no
ISMAC, eu cheguei no paraiso que o homem achou... Pois olhar com os olhos da carne
¢ uma coisa, mas quando vocé olha com os olhos da consciéncia é muito mais bonito.
Porque vocé vé a realidade! E vocé ndo vé nada mais errado, vocé vé a realidade, vocé
vé tudo o que ha de mais profundo do ser humano. E ai quando nos quando nos

comegamos a enxergar. Com este olhar entdo é o momento que nos saimos da caverna!
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Enquanto que as “pessoas normais” ndo consegue ver... Eles olham, mas nunca

enxergam a realidade ®®.
Ja o estudante JSA, 60 anos, opinou:

- A minha saida caverna é que eu gosto muito de conversar com as pessoas... Depois
que eu fiquei deficiente visual as pessoas acham que a gente “ndo tem boca”, que a
gente “ndo fala”, que a gente “ndo tem ideia”. Eu acho que os “outros” pensam que
eu ndo sei nada, ainda aprendi nada... Mas eu sei muita coisa, mais que muita gente

que enxerga®.

Contudo, do ponto de vista educacional e de acordo com o referencial hegeliano, o
ensino da filosofia ndo deve se restringir a Historia da Filosofia, tampouco a mera reflexao
sobre algum tema proposto pelo professor. Dessa forma, procuramos proporcionar aos alunos
novas formas de pensar, inserindo-os em uma espécie de Oficina Filosofica®®, dentro da qual
eles deviam manifestar através da linguagem os contetidos abordados, além das experiéncias
vivenciados durante as aulas. Muitas vezes, partimos também para uma individualizagdo no
atendimento ao aluno, ainda que mantidos todos na mesma sala de aula. E pela adog¢do de uma
metodologia flexivel, capaz de operar com o rigor filosoéfico necessario e respeitar as etapas do
desenvolvimento da consciéncia do aluno. Isso nao significa o abandono de um método ou de
uma ementa de conteudos, pelo contrario, representa a busca por um método que permita o
didlogo com outras areas do conhecimento, caracterizado por uma forte diversificacdo de

conteudo.

Aqui trazemos um conto da tradicdo Hindu, utilizado em nossas aulas. A histéria fala
sobre seis homens deficientes visuais que buscam conhecer um elefante, e ap6s cada um tocar

em uma parte diferente do corpo do animal passam a opinar sobre como seria 0 mamifero.

8 Depoimento concedido pelo estudante VDS através de video no auditério do Instituto ISMAC em 24/10/2023.
Iniciou sua participagao nas aulas de filosofia em fevereiro de 2023.

8 Depoimento concedido pelo estudante JSA através de dudio coletado no auditério do Instituto ISMAC em
24/10/2023. Iniciou sua participacao nas aulas de filosofia em fevereiro de 2023.

% Com o titulo de Oficinas de Pensamento e formato similar, a estratégia pedagdgica também foi adotada dentro
do contexto de estudantes com altas habilidades/superdotagdo (AH/SD). A metodologia interdisciplinar a partir
da qual os estudantes devem manifestar através da linguagem os contetidos de interesse - ainda que o ponto de
partida seja o senso comum - para posteriormente serem conduzidos a uma reflexao filosofica. A esse respeito foi
publicado o artigo Oficinas de Pensamento: Filosofia na Pratica (2024) pela Secretaria de Estado de Educacdo de
Mato Grosso do Sul — SED/MS, através de Coordenadoria de Educagdo Especial - COESP (vide referéncias). Nele
sdo apresentadas reflexdes realizadas a partir do Atendimento Educacional Especializado (AEE) de Filosofia
realizado no Centro Estadual de Atendimento Multidisciplinar para Altas Habilidades/Superdotagao
(CEAM/AHS) de Mato Grosso do Sul.
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Os seis homens cegos e o clefante.

Seis homens cegos viviam em uma vila, ha muito, muito tempo. Eram considerados
sabios, pois podiam conversar com todos e dar conselho. Informados de que um
elefante chegaria a vila, dirigiram-se a praca, para conhecer o famoso animal. Estavam
muito curiosos. Diziam entre eles:

- Vamos conhecer o elefante pelo toque.

O animal, sendo domesticado e acompanhado do seu proprietario, permitiu ser tocado
¢ manteve-se quieto enquanto um por um dos sabios dava a sua opinido. O primeiro,
sendo um homem alto pegou em uma orelha do elefante:

- Que bicho que nada, isso ¢ um abano grande! Um leque para ventilar seu
proprietario!

O segundo, sendo um homem baixo, agarrou uma das pernas do -eclefante:
- Puxa! Um bicho que se parece com uma arvore, o tronco de uma palmeira! Pode ser
uma planta e ndo bicho.

Mais um sabio se aproximou do animal e alcangou o tronco do bicho.
- Acho que estamos diante do trono onde se senta um rei! O proprietario € um rei?
O préximo sabio, o quarto, encostou o corpo no animal, junto aos quadris.

- Cadé o elefante? Estou percebendo um muro. Alguém me leva ao elefante por favor!
O quinto homem tocou em uma das presas do elefante se afastou rapidamente:

- Isto é uma langa perigosa! Creio que estou em perigo!
O derradeiro pegou no rabo do animal e deu uma gargalhada:

- Nem muro, nem trono, nem palmeiras e muito menos uma langa ou abano. Estamos
diante de uma corda.

Seguiram discutindo muito tempo, sem chegar a uma conclusdo. Enquanto isso, o
elefante ia longe... Abanando suas orelhas e balangando o rabo (Condeixa, 2020,

p.12).

Exemplos como este, foram utilizados para que os participantes pudessem inferir que
nossa visao de mundo, ou dos objetos, advinda dos sentidos, ¢ sempre parcial. Disto isso, a
relagdo da concepcao de historia e sociedade presente na obra hegeliana, foi muito importante
para o desenvolvimento de nossa no¢do de mundo. J& que, ainda que, alguns alunos nao
nasceram cegos, tendo, portanto, alguma memdria visual, esta memoria ja nao lhes servia para
a relacao atual deles com o meio. Era preciso entdo, desenvolver um novo entendimento de

mundo, que ndo fosse baseado na certeza sensivel.
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Ora, na busca de um método efetivo e processual para o ensino de filosofia para
deficientes visuais, realizamos uma abordagem interdisciplinar. Na pratica, o aluno tem a
possibilidade de executar a partir da linguagem: a narracao de agdes, manifestar e reafirmar sua

identidade, trazer a tona elementos de sua memoria e de sua historia.

Na proposta de abordar temas como: O que ¢ a Vida? Quem somos n6s? E o Mundo?
Buscamos promover uma reflexao e colocar as consciéncias dos alunos, por assim dizer, em

movimento. Em consonancia com Hegel:

Enquanto nos instalamos num tal elemento, ndo s6 acontece que todas as faculdades
da alma sdo estimuladas, desenvolvidas e exercitadas, mas ao tempo que este
elemento constitui uma matéria peculiar pela qual nos enriquecemos e preparamos a
nossa melhor substancia (Hegel, 1994, p.32).

Nossa proposta, esta inserida dentro de um movimento de estudos hegelianos ja

observado por Bavaresco e Costa (2014):

A filosofia hegeliana vem recebendo nas tltimas décadas um renovado impulso de
exegese acerca de seus problemas fundamentais, como a politica, a ética, seu conceito
de metafisica, suas reflexdes acerca do fendmeno religioso, etc. Referido impulso,
deve-se, em grande medida a renovada recepgdo que os estudos hegelianos recebem
por parte dos autores da assim chamada filosofia ndo-continental (Bavaresco e Costa,
2014, p. 243)°".

Ou seja, a presente metodologia ¢ fruto também desse impulso, a respeito do qual
continuam Bavaresco e Costa: “O que une estas tdo diversas filosofias ou escolas filosoficas,
ou o que elas possuem em comum € o fato de relerem o hegelianismo a luz de um principio
hermenéutico singular” (Bavaresco e Costa, 2014, p. 244), e continuam: “Tal principio se reduz
a assumir na exegese hegeliana blocos de significacdo, sem necessariamente precisar assumir
o todo da reflexdo ou todas as deducdes a que dita reflexdo se propde” (ibid.). Em nosso caso a

dialética.

Destacamos, dessa forma, a importancia do movimento dialético que orientou nossas
aulas, ja que nos conduziu a possibilidade de um pensamento concreto, no sentido hegeliano,
constituido pela forma e pelo contetdo. Evitando assim, a unilateralidade de propostas

pedagobgicas atuais, que, por exemplo, privilegiam o individuo ou a sociedade, a formagao

1 Em artigo Transi¢do da logica a filosofia real em Hegel, publicado na Revista Cognitio, Sdo Paulo, v. 15, n. 2,
p. 243-256, jul./dez. 2014.
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intelectual ou a formagdo ética, a disciplina ou a liberdade, para citar apenas algumas das

oposic¢des proprias do dominio pedagogico.

Durante as aulas, apos discorrermos sobre temas filoséficos, buscamos promover um
dialogo entre os estudantes, para que confrontassem suas verdades opinadas, baseadas até entdo
na certeza sensivel, conseguimos assim nos colocar neste movimento dialético. A partir desse
momento, o professor se tornou apenas um mediador e todos os participantes falavam de suas
certezas, dispostos e conscientes de que, em breve, deveriam abrir mao delas e seguir para um

novo ponto de entendimento e desenvolvimento da consciéncia.

A partir de entdo, passamos a questionar os participantes com as provocagoes filosoficas
como aquelas presentes no audiobook e no livro em braile, dentre as coletadas, selecionamos o

seguinte relato:
Participante EGG®?, 62 anos, atendido pelo ISMAC a 15 anos:

- E um conhecimento diferente! Nos ndo tinhamos aqui (no Instituto). A gente tinha a
Psicologia, tinha Assistente Social, mas Filosofia ¢ uma aula bastante interessante, que
melhora o modo da gente pensar, melhora o pensamento e se aprende a imaginar as coisas de

forma mais precisa, pode-se dizer assim.
Em seguida pergunta o professor:

- Durante as aulas, os participantes sdo incentivados a falar e manifestar através da
linguagem o que estdo pensando. Como que é isso para o senhor? Desde a da hora do
aquecimento... Pois é feito, por exemplo (a fala das vogais): A! E! I O! U! Para ir se soltando,
se aquecendo, para depois manifestar o pensamento. Como que o senhor é percebe esse tipo

de acdo?
Participante EGG:

- Isso é uma experiéncia que a gente faz também na aula de musica. A gente faz esse
treinamento de aquecimento vocal. Na aula de filosofia é interessante ¢ porque relaxa também

e se comega a pensar de forma mais solta... Penso assim.

Pergunta do professor:

%2 Depoimento coletado em 4udio no dia 23/11/2023 no auditério do Ismac.



70

- O senhor disse que “quando a gente relaxa consegue pensar de forma mais solta”.

Explique o que o senhor quer dizer com a afirmagdo “pensar de forma mais solta”?
Participante EGG:

- Significa que a gente consegue pensar em varias coisas, discute varios temas... Como
é que fala? Sio vdrias experiéncias! E com calma a gente vai mudando as conversas de um
lado para outro. Penso que melhora a velocidade do nosso raciocinio. E a gente conversar
durante as aulas. Porque no caso eu sou eu era vidente, ndo eu ndo sou cego da nascenga...
Entdo quando a gente enxerga vocé tem varios meios de comunicag¢do visual. Depois de cego,
vocé pode até dominar o braile, que ndo é facil, mesmo assim faltam livros em braile. Antes de
eu perder a visdo, eu lia bastante, assistia a documentdarios... Agora fiquei limitado e nessa
aula de filosofia melhora esse lado. Vimos varios assuntos, entdo é isso que eu penso que

melhora a imaginagdo, melhora o pensamento.

Nesta etapa do processo, percebemos que para além do ensino de Filosofia, era
necessario, de alguma forma inserir os participantes na cultura. De modo a proporcionar
proporcionar as suas consciencias, experiencias para além daquelas vividas, por assim dizer, na
sala de aula. Para sermos mais precisos, sentimos a necessidade de inseri-los na histéria e na
cultura na qualidade de protagonistas. Nao mais como agentes passivos, como ouvintes ou
expectadores, mas como sujeitos conscientes da expansdo de sua propria consciéncia através
das proprias experiencias vividas. Neste sentido, passamos a prepara-los com uma variedade de
informagdes, com dados atuais sobre o local®® e a sociedade dentro da qual estdvamos inseridos.

Dessa forma, o entendimento de mundo de nossos alunos foi aumentando e fazendo-os
buscar novas experiencias, como por exemplo visitar outras salas, ainda que no prédio do
instituto. Todas essas agdes foram realizadas com vistas a promover experiencias para as suas
consciéncias. E importante destacar que ndo tinhamos pressa para vive-las, desde tomar um
café em frente ao instituto, até, por exemplo, trabalharmos “apenas” uma frase durante cerca de
02 (duas) horas de aula.

Ou seja, o método até aqui aplicado, também representa um laboratério experimental de
estilos e abordagens, que garante total liberdade de manifestacdo do aluno, através da

linguagem. Permitindo-lhe fazendo uso da filosofia reflexiva, hermenéutica, empirismo e

3 Por exemplo: estamos na cidade de Campo Grande/MS, que possui cerca de 900 mil habitantes e um area
territorial 8.082,978 km?. As informagdes eram retiradas dos 6rgéos oficiais, como o site do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE (https://cidades.ibge.gov.br).
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fenomenologia. Além de permitir ao aluno trazer elementos das mais variadas areas de
conhecimento, tais como a retdrica, poesia, mitologia, teologia, historiografia, entre outras que

favorecam o processo de ensino-aprendizagem.

Fagcamos ainda outra consideragdo importante, o envolvimento com as atividades
deveria ser voluntario, por parte dos estudantes. Os alunos recém chegados, portando, buscavam
informagdes com os que ja frequentavam a aula a mais tempo, com a finalidade de obter, por
assim dizer, ainda mais seguranca em todo o processo. Além da propria dinamica das aulas
permitir e incentivar que os mesmos falassem como se sentiam, por exemplo, em relagdo a
seguranga, antes e depois de quaisquer atividades. Esse engajamento dos alunos se mostrou
fundamental, bem como, o pensador alemao também refuta a possibilidade de uma
aprendizagem passiva. Vamos a Hegel, “mas para que o ensino dado na escola dé fruto para os
estudantes, para que estes, através desse ensino, fagam progressos efetivos, para tal € necessaria
a sua propria aplicacdo pessoal (Hegel, 1994, p. 43), e continua: “a aprendizagem como mera
recepcao e assunto da memoria € um aspecto altamente incompleto do ensino”. (ibid.). E ainda
“a recep¢ao deve conduzir necessariamente ao esfor¢o proprio, nao como producdo de uma
invencdo, mas como aplicagdo do que foi aprendido”. (Hegel, 1994, p. 46).

Neste sentido, passamos a promover atividades fora do ambiente da sala de aula,
garantido, contudo, o lugar de fala dos alunos, e ndo apenas do professor. As falas e
apresentacdes versaram sobre os temas Ensino de Filosofia Inclusivo. Foram vivenciadas
experiéncias pelos estudantes que nos trouxeram um importante retorno do ponto de vista
educacional®®. Procuramos dar um nome para cada atividade, embora que todas versassem
sobre 0 mesmo tema. J4 que foram realizadas em diferentes momentos e, naturalmente,
diferentes fases de desenvolvimentos de nossas consciéncias. Essa dinadmica facilitou a
compreensdo e fixagdo dos elementos que compunham as atividades, por exemplo, através do

uso de dudio descricdo dos cendrios, quantidade de pessoas, se o ambiente era aberto ou

fechado, etc.

O aprofundamento de nossa pesquisa tem revelado, cada vez mais, a necessidade de um

trabalho interdisciplinar. Que se mostrou cada vez mais necessario e proveitoso. Além disso, a

% 1) Visita a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS, para uma exposigio sobre Ensino de Filosofia
para Deficientes Visuais; 2) Ida ao Jornal O ESTADO MS para entrevista e gravagdo de podcast, sobre como ¢
para uma pessoa cega aprender Filosofia, e; 3) Apresentacdo no palco do evento cultural intitulado PRACA
BOLIVIA, sobre como ¢é “Ver com a Consciéncia’.
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promogao de uma livre associagdo de ideias e pensamentos, manifestos pelos alunos através da

linguagem, coloca-os como verdadeiros protagonistas do seu processo de aprendizagem.

A esse respeito, questionamos aos participantes a respeito da experiéncia com as Aulas

de Pensamento:
Estudante JPC:

- (Em relagdo) A essa questdo do visar da consciéncia professor, eu acabo encontrando
muitas pessoas que perderam a visdo recentemente ou até alguns que ja nasceram cegos, e eles
acabam tendo um preconceito com a propria deficiéncia... E ficam assim: “ Ah, mas eu ndo
consigo, ndo sei o que é, porque eu ndo enxergo...” E eu percebi que ndo, se vocé conseguir
ter esses conceitos das coisas, vocé ndo precisa enxergar pra ver o mundo com os olhos fisicos,
vocé vé com a mente, vocé ndo precisa ter esse preconceito, porque eu ndo enxergo, ndo cara,
vocé pode ver o mundo com a mente. Como eu fiz o exercicio com o (participante) LCA que ele
falou que ndo sabia que era uma macga, porque ele ndo enxergava. Ai eu fiz ele explicar que
que ele entendia de uma maga, e eu entdo afirmo, vocé sabe o que é uma maga! Mesmo que

ndo seja com olhos fisicos, mas com a mente, com a consciéncia! Entendeu?

O depoimento estda em conformidade com a obra hegeliana, que nos diz que o homem
se autoforma, por assim dizer, enquanto subjetividade por meio da experiencia, da historia e do
progresso do espirito, que se constitui como a propria ideia de mundo. A consciéncia passa a
partir de suas vivencias a desenvolver a capacidade de saber sobre si mesmo, iniciando assim
um processo historico-dialético, que a permite alcangar uma razdo mais elevada. Essa
subjetividade ¢ caracterizada pela pluralidade de espiritos, que vivem em comunidade, que se
provocam € se contrapdem enquanto consciéncias livres, que possuem lugar de fala e sdo
autdnomas. Nesse movimento, a consciéncia educa-se e autodesenvolve-se a caminho de uma

consciéncia universal.

Em tempo, ndo ha de nos preocupar - necessariamente - o contetido daquilo que ¢ dito,

por exemplo: a respeito de quem somos nods, ou o que ¢ o mundo. Alguns comentadores ja

9595

sinalizaram para o “problema epistemoldgico hegeliano™”, ou seja, da teoria do conhecimento.

Nesse sentido, nos dizem Bavaresco e Orcini:

% Bavaresco e Orcini (2021), indicam na obra a interpretagio de Nuzzo, segundo a qual o problema do
conhecimento no sistema de Hegel é o seguinte: como o pensar pode produzir seu proprio objeto e, no mesmo
processo, produzir a si mesmo enquanto conhecimento de seu objeto? Para Nuzzo, o carater problematico da teoria
hegeliana do conhecimento decorre do fato de que Hegel estaria tentando combinar dois modelos distintos de
conhecimento: um modelo de conhecimento guiado pela produtividade do pensar e um modelo de conhecimento
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Na perspectiva do caminho da Fenomenologia do Espirito, como a consciéncia
particular e limitada alcanga o conhecimento universal verdadeiro? Como validar as
afirmagdes de verdades parciais, de opinides imediatas particulares para atingir o
critério referencial do universal? Ou seja, como suprassumir a contradi¢@o de opinides
e categorias particulares para que explicitem a verdade universal? A resposta a esse
problema mostra que ndo se trata de usar uma metodologia ou um conjunto de
procedimentos a-historicos ou de solipsismos autorreferenciais, mas do movimento
dialético do conhecimento da consciéncia, isto ¢, da conexao entre sujeito e objeto,
particular e universal, aparéncia e esséncia. A esséncia das coisas aparece em seu
fendomeno e o universal manifesta-se em seu particular. (Bavaresco e Orcini, 2021, p.
32)

Bavaresco e Orcini, destacam que “o problema epistémico para Hegel ndo é como se
faz para conhecer alguma coisa, mas como mover-se da perspectiva parcial e limitada do
conhecimento imediato e particular para o saber mediado e universal” (ibid.). Ressaltando a
necessidade de utilizar o movimento dialético, mais do que qualquer procedimento, “fazendo
emergir o desenvolvimento dos momentos da consciéncia até alcancar a verdade inclusiva de

todo o percurso da experiéncia da contradicdo entre sujeito e objeto” (ibid.).

Podemos dizer com seguranga, que este itinerario tem nos desvelado um método de
ensino de filosofia para pessoas cegas e com baixa visdo, capaz de promover a saida do
individuo da alienag¢do da simples consciéncia até o alcance da consciéncia-de-si e da busca

pelo saber absoluto, a partir do referencial hegeliano.

como atividade que pressupde ¢ busca superar a separagdo entre sujeito cognoscente ¢ objeto conhecido, bem
como a separacdo entre teoria ¢ praxis. A autora italiana reconduz a distin¢do entre Logica e Filosofia Real a
articulacdo da solucdo do problema da combinag@o dos modelos referidos de conhecimento: o conhecimento como
atividade causal imanente e o conhecimento como apropriagdo ou assimilagdo do dado. Também consultamos
Cossetin, V. O Problema da Linguagem no sistema hegeliano: O Paradoxo do absoliuto incondicionado e
exprimivel (2007). Vide referéncias.
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IL.IV O Ensino de Filosofia para criancas deficientes visuais

O ensino de filosofia para criancas cegas e com baixa visao, foi motivado por uma
demanda que nos deparamos durante as aulas voltadas para adultos, conforme exposto nas
consideracdes iniciais. Dessa forma, fomos surpreendidos com a seguinte demanda: a
necessidade de atender também as criangas deficientes visuais. Fagamos aqui uma breve
descri¢ao dos fatos:

Em um determinado dia, apos terminar a aula com os adultos, notamos que uma pequena
menina de cerca de dez anos, aguardava sentada proxima a porta da sala com o seu pai. Ao
ouvir a voz do professor ela se aproximou, mostrando-se bastante falante e animada, e
perguntou:

- Professor o senhor que da aula de pensamento?

O termo utilizado pela crianga chamou aten¢do, de modo que questionamos o porqué do
“nome” aulas de pensamento. Entdo as pessoas que lhe acompanhavam explicaram que a
menina, ouvia no sistema de caixas de som do instituto, o anuncio das aulas de filosofia. Uma
vez que todas as salas possuem caixas de som, que informam o inicio das aulas, o horario,
dentre outras coisas. Certa vez, ao ser anunciada a aula de filosofia, ela ficou curiosa e
perguntou as pessoas proximas, o que se aprendia nas aulas de filosofia. Nao sabendo
exatamente como lhe responder, alguém haveria lhe digo: Filosofia tem a ver com o
pensamento! Desde entdo, a pequena menina, aqui identificada pela sigla KLM, solicitou que
fosse encaminhada até a sala de filosofia porque “ela também queria ter aulas de pensamento ™.
A solicitude e disposi¢cdo da pequena KLM nos chamou bastante atencdo, de forma, que
imediatamente fomos, juntamente ao seu pai, para uma sala adaptada para o atendimento de
criangas, com piso tatil e alguns brinquedos. La estando, nos sentamos o chdo e perguntamos a
KLM o que ela queria aprender sobre o pensamento. Sem pestanejar ela respondeu:

- Professor, eu quero saber o que é uma girafa! Eu ouvi no desenho animado a palavra
girafa, entdo eu quero saber o que é uma girafa!

Perguntamos a ela quais “bichos” ela conhecia, de forma que respondeu que conhecia
formigas. Percebemos entdo que para ela, a palavra “bicho” remetia apenas a insetos.
Perguntamos entdo em casa ela teria algum pet, como um gatinho ou cachorrinho. De forma
que respondeu positivamente:

- Eu tenho o Thor, é um cachorro!

Perguntamos se ela ja havia colocado as maos no Thor, pelo que respondeu:

- Sim, ele ¢ peludo!
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Perguntamos novamente se ela ja havia colocado as maos nas patas do Thor. Ela disse
que so6 tinha colocado as maos nas da frente, pois, ele ndo deixava colocar as maos nas patas
“de traz, pois ele podia morder”. Pedimos entdo para ela demonstrar com as maos qual era o
tamanho das patas do seu cachorrinho chamado Thor. KLM demonstrou o tamanho tateando o
brago do professor, colocando uma mao apds a outra.

Dessa forma, o professor lhe falou:

- Otimo, vocé sabe o tamanho das patas do Thor, agora, iremos conhecer o tamanho
das patas de uma girafa!

Pegamos um cabo de vassoura e pedimos para que ela colocasse suas maos e fosse
tateando, tal como vez para mostrar o tamanho das patas de se animalzinho de estimagdo. Ela
colocou passou duas ou trés vezes parou e perguntou:

- Continua?

Dizemos que sim. Tateou um pouco mais e perguntou:

- Tudo isso?

Informamos novamente que sim. Apds percorremos todo o cabo de vassoura quatro
vezes para demonstrar as patas dianteiras e traseiras da girafa. Perguntamos se ela sabia qual
parte do corpo era o pescoco. Pelo que informou saber colocando a mao em seu proprio pescoco.
Entdo falou o professor:

- Ja conhecemos o tamanho das patas da girafa, agora iremos conhecer o tamanho do
pescogo.

Percorremos novamente a extensdo do cabo de vassoura, porém, antes um pouco de
terminar, a estudante parou e exclamou:

- Puxa, ela é tdo grande que ndo passa nem na porta.

Neste momento, percebemos que a consciéncia daquela menina estava elaborando o
conceito de girafa. Bem como, a abordagem e linguagem utilizada com os adultos ndo seria
adequada para o atendimento de criangas.

A partir de entdo KLM passou a ter as chamadas aulas de pensamento, dentro das quais
era investigados uma série de conceitos. Essa experiencia com a crianga KLM, fez com que
passassemos a chamar as aulas de filosofia dos adultos, também de Aulas de Pensamento. Bem
como, ¢ o titulo do audiobook e do livro em braile sobre temas filosoficos que faz parte da deste
trabalho.

Ao levar a cabo uma pesquisa visando elaborar um método de ensino de filosofia para
pessoas deficientes visuais, nos vimos envoltos em um grande desafio. Além da falta de uma

literatura estabelecida neste sentido, e o fato de estarmos em um momento de transformagdes
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na educagdo institucionalizada. Procuramos entdo desenvolver uma metodologia que possa
dialogar com diferentes culturas e momentos histéricos. Um método que se mostre aberto a
diversidade de subjetividades, em outras palavras, que nos coloque em um movimento dialético
de ensino-aprendizagem, considerando diferentes momentos de desenvolvimento das

consciéncias, seguindo a logica da propria consciéncia presente na obra FE.

Na Fenomenologia do Espirito, Hegel ndo comeg¢a com um principio fundacionista,
mas comeca descrevendo a experiéncia da contradi¢do da consciéncia em oposi¢do ao
objeto, isto é, a discordancia entre o que a consciéncia pretende saber e o que
efetivamente alcanga, entre a verdade buscada e a certeza enganosa a qual chega.
Entdo, a experiéncia consiste em descobrir que, a consciéncia ao observar suas
proprias regras de funcionamento e de leitura do objeto, entra em contradi¢do consigo
mesma. A consciéncia conhece o fendmeno, suprassumindo a contradi¢do que separa
o0 sujeito e o objeto, ou seja, a visdo dualista que afirma que a verdade ou se encontra
no sujeito ou entdo, no objeto (Bavaresco e Orcini, 2021, p.33).

Ora, ¢ justamente a partir deste momento que levamos as criangas a se colocar em
movimento dialético’® de elaboracdo de conceitos. Na obra 4 Educacdo Especial na
Perspectiva da Inclusdo Escolar - Os Alunos com Deficiéncia Visual: Baixa Visdo e Cegueira
(2010), temos um interessante subcapitulo destinado a investigagdo da formagao de conceitos

em DV, pelo que os autores afirmam:

Os conceitos formados por pessoas com cegueira congénita diferem qualitativamente
dos conceitos construidos com base em experiéncias visuais. Se isso ndo for
considerado e bem compreendido, corre-se o risco de a crianga com cegueira repetir
de forma automatica o que ela ouve, sem atribuir sentido e significado (...). As
criangas com cegueira t€ém o mesmo potencial de desenvolvimento e de aprendizagem
que as outras criangas, embora alguns obstaculos ou barreiras dificultem esse
processo. Entre elas, existem diferencas individuais significativas, assim como
acontece com as criangas que enxergam. Essas criangas podem apresentar ou ndo
dificuldades no processo de ensino e de aprendizagem, o que ndo ¢ consequéncia da
cegueira. Os obstaculos e as barreiras de acessibilidade fisica ou de comunicacdo e as
limitagdes na experiéncia de vida das pessoas cegas sdo muito mais comprometedoras
do processo de desenvolvimento e de aprendizagem do que a falta da visdo. Em outras
palavras, a cegueira por si s6 ndo gera dificuldades cognitivas ou de formacado de
conceitos, sendo necessario considerar a historia de vida, o contexto sociocultural e
as relagdes do individuo com o meio. (Domingues et e fal, 2010, p. 33)

% Bavaresco e Orcini (2021, p. 33-35) atestam que Hegel usa a dialética em diferentes dimensdes tais como:
1) dialética da contradicdo — Hegel critica os principios enunciados em seu sentido apenas dualista e excludente;
2) dialética conceitual — explicita a forma e o contetido dos conceitos comecando da qualidade mais imediata de
uma categoria através de sucessivas mediagdes; 3) dialética relacional — Os conceitos sdo articulados como redes
categorias relacionadas em estruturas reflexivas que diluem toda a realidade dada para que se torne efetiva;
4) Dialética do em si e do para si: A distingdo entre em si e para si originou-se com a logica e epistemologia
kantianas, que separam a coisa em si € a coisa como aparece para nos; e, 5) dialética socio-historica — O
desenvolvimento dialético articula- -se como um silogismo que permite conhecer na sociedade e na historia o
processo em que as particularidades de um contexto sdo incluidas na universalidade de uma estrutura singular quer
seja, na Natureza ou no Espirito.
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Em seguida, os autores sdo categdricos: “as dificuldades de elaboracdo e de
desenvolvimento de conceitos decorrem da falta de experiéncias enriquecedoras que
possibilitem a constru¢do e o acesso ao significado dos conceitos” (ibid.). Neste sentido,

procuramos proporcionar tais experiéncias as criangas DV.

No que diz respeito ao ensino de filosofia para criangas, estamos cientes da obra de

Matteew Lipman, que de acordo Lorieri:

E um programa que se propde a oferecer a criancas e jovens um espago investigativo-
dialdgico no qual busquem compreensao de tematicas filosoficas e, ao fazé-lo, possam
desenvolver sua capacidade de “pensar melhor” através da metodologia da
“comunidade de investigagdo”. Isto significa defender que as salas de aula devem ser
espagos investigativo dialdgicos ao invés de continuarem a ser espacos, apenas, de
prelegdes e demonstragdes (Lorieri, 2019, p. 254).

Neste sentido, ainda que sua teoria tenha questdes convergentes com nossa pesquisa,
que destacaremos abaixo: 1) Possui o foco central no desenvolvimento do pensamento critico
e reflexivo através do didlogo; 2) E uma abordagem flexivel, passivel de ser adaptada a
diferentes contextos educacionais; 3) E uma teoria que distingue bem o ensino-aprendizagem
da historia da filosofia da pratica da reflexao filosofica, priorizando a segunda.

Contudo, ela ndo versa sobre o ensino de filosofia para criancas deficientes, nao estando
apta para ser utilizada com alguns publicos da chamada Educacao Especial, como ¢ o caso de
criangas DV. Especialmente por se utilizar de um conjunto de procedimentos intitulados por
Lipman como Comunidade de Investigacdo.

A esse respeito, nos diz Lipman:

O fazer Filosofia exige conversagao, didlogo e comunidade, que ndo sdo compativeis
com o que se requer na sala de aula tradicional. A filosofia impde que a classe se
converta numa comunidade de investigacdo, onde estudantes e professores possam
conversar como pessoas ¢ como membros de uma mesma comunidade; onde possam
ler juntos, apossar-se das ideias conjuntamente, construir sobre as ideias dos outros;
onde possam pensar independentemente, procurar razdes para seus pontos de vista,
explorar suas pressuposigdes; € possam trazer para suas vidas uma nova percepgao do
que ¢ descobrir, inventar, interpretar e criticar (Lipman, 1990, p.61).

Dessa forma, partindo da premissa da figura do professor necessariamente como um
mediador, em nosso entendimento, falta nela uma metodologia que seja fundamentalmente

inclusiva, nos termos necessarios e suficientes para transpor os obstaculos das criangas DV.
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A adogdo do programa de Lipman nos conduziria novamente ao cerne de nosso
problema de pesquisa, a auséncia de um método adequado. Ja o método aqui apresentado, fora
desenvolvido apds a observacdo do(s) movimento(s) da(s) consciéncia(s), dessa forma, ¢
passivel de ser aplicado inclusive a pessoas com outras deficiéncias que ndo visuais, por
exemplo, pessoas com deficiéncia fisica, sensorial ou intelectual, ou ainda, pessoas com
dislexia, idosos e neurodivergentes, como autistas’’.

A aplicacdo do método aqui exposto tem como pré-requisitos: 1) A existéncia de uma
consciéncia que possa ser colocada em movimento dialético de desenvolvimento; 2) A
possibilidade de comunicagdo entre um professor e do aluno®® com essa consciéncia, e; 3) Que
esse professor esteja disposto a levar os conhecimentos filoséficos para essa consciéncia,
oportunizando que ela manifeste sua opinido (o seu visar), para juntos iniciarem seu proprio
itinerario de experiéncias. Destacamos ainda a possibilidade de uso com estrangeiros que nao
estejam totalmente familiarizados com o idioma, no nosso caso, portugués.

Precisamente no que diz respeito ao ensino para criangas encontramos resposta também

em Hegel:

Um dos preconceitos que se espalhou dos novos tempos® (...)foi o que os conceitos e
as sentengas morais, assim como religiosas, ndo devem ser dadas precocemente a
juventude porque esta ndo as compreenderia e receberia apenas palavras da memoria.
Mas considerando a coisa mais de perto, ¢ facil reparar que os conceitos €ticos sdo
bem compreendidos pela crianga, pelo rapaz ¢ pelo adolescente, a medida da sua
idade. (Hegel, 1994, p. 60).

O autor deixa claro que nao se trata apenas de fazer as criancas compreenderem. Mas
promover, por assim dizer, faze-los criar a representagdes para que possam ser submetidas ao
processo dialético. Neste sentido, defendemos que as criangas ndo devem ser privadas dos
conhecimentos filosoficos. Segundo Hegel, os conhecimentos adquiridos na juventude sdo
precisos. “Constituem um tesouro que tem vida em si mesmo, que se enriquece com a
experiencia, e se confirma cada vez mais para a inteleccdo e convicgao.” (Hegel, 1994, p.60).
Nao obstante, Hegel defende que ndo se deve aguardar para promover o acesso aos

conteudos filosoficos, com a seguinte afirmacao:

%7 0 autor do presente trabalho, Thiago Moura, é autista nivel I de suporte.

%8 Enfatizamos que o nosso método de Ensino de Filosofia foi desenvolvido para ser passivel de utilizagdo com
pessoas com multiplas deficiéncias, inclusive uma pessoa surdo-cega, por exemplo, desde que atenda aos trés (03)
pré-requisitos aqui elencados.

% Hegel faz um aparte ao seu proprio texto, separado por hifens do argumento original.
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Se se quiser esperar, para familiarizar o homem com estes principios, que ele seja
plenamente capaz de captar os conceitos éticos em toda a sua verdade, poucos, e estes
apenas no fim de sua vida, possuiram essa capacidade. Seria essa mesma falta de
reflexdo ética que retardaria a formagao dessa faculdade de compreensdo, assim como
do sentimento ético.” Passa- se aqui 0 mesmo caso que com outras representacdes e
conceitos”. Destacando que a compreensdo inicia-se justamente por aquilo que é
desconhecido. Dando o seguinte exemplo: “uma exigéncia analoga a de que apenas
um general conheceria a palavra batalha porque apenas ele saberia verdadeiramente o
que ¢ uma batalha (Hegel, 1994, p.60).

Neste sentido, enfatizamos que mais do que um itinerario unico de desenvolvimento,
buscamos criar um método de desenvolvimento passivel de ser aplicado em diferentes tipos de
individuos e consciéncias. Pudemos constatar que os alunos cegos e com baixa visao se utilizam
de objetos de referéncia para compreender as formas geométricas. Por conseguinte, os moveis
de uma casa, uma porta ou uma mesa, por exemplo, eram possiveis de serem — mais facilmente
- identificadas. Agora como fariamos com as coisas que ndo possuem um objeto de referéncia,
por exemplo, o céu ou a beleza, dentre tantas outras coisas. Nesse sentido nos demos conta que
uma so descricdo nao seria suficiente para retratar aquilo que precisava ser dito. Seria preciso
que a propria consciéncia de quem deseja saber se colocasse em movimento dialético em busca
do conhecimento, passando a opinar a respeito daquilo que desejava conhecer.

Em tempo, constatamos que além do trabalho intelectual, pode ser considerada tanto
uma espera de trabalho corporal, como afetiva. Considerado sempre, como ponto de partida, o
estagio da consciéncia que busca o conhecimento. Este estdgio ¢ manifesto pelo proprio
estudante através da linguagem. Entendemos também que ¢ preciso considerar a comunidade
dentro da qual os estudantes estdo inseridos, quais as palavras'®’ que lhe sdo familiares e -
necessariamente - quais os objetos de referéncia utilizam. Para, a partir deles, promover
circunstancias voltadas para a produgdo do conhecimento. Dessa forma, nos deparamos com
um método de ensino que se propdem a renovar constantemente a sua pratica docente e

filosofica, sempre em busca por novas conexdes e didlogos.

10 De acordo com Lima: “Nao se trata, portanto, de transformar o interior em palavras, mas de reconfigurar
espiritualmente o exterior, conferindo-lhe a interioridade espiritual de uma forma de vida (...). As palavras nao sdo
a exteriorizagdo do interior no sentido em que fornecem as coisas do mundo suas etiquetas: as palavras se tornam
um ser-ai vivificado pelo pensamento” (Lima, 2013, p. 183).
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I1.V Audiobook como ferramenta de ensino-aprendizagem

A adogao de audiolivros no processo de ensino-aprendizagem ¢ de grande valia para o
publico deficiente visual. Além do formato facilitar o acesso as obras, permite que pessoas
cegas e/ou com baixa visdo entrem em contato com mesmas ainda que nao estejam
familiarizadas com o Braile. Também conhecido como audiolivro a ferramenta € precisamente

um livro em dudio'”’!

, que permite aos seus usuarios autonomia e versatilidade, promovendo
assim acessibilidade e inclusdo educacional.

Essa ferramenta ¢ utilizada a décadas em algumas partes do mundo. De acordo com
Eggensperger, (2009) os audiolivros j& sdo bastante populares em paises como Gra-Bretanha e
Alemanha que, inclusive, recebeu um importante prémio instituido logo ap6s a Segunda Guerra
Mundial e que faz referéncia a melhor pega radiofonica do ano, a qual pode ser considerada
como um género literario composto por dois elementos basicos: 1) Um texto de cunho
literario apresentado pela voz humana; 2) O som de ruidos e de musica, e a pausa. Ou seja, por
meio de uma peca radiofonica era possivel mostrar um mundo narrdvel, em uma sucessao
de fatos relacionados que despertam o interesse e a curiosidade dos individuos (ibid.).

Segundo Farias (2012), a partir da década de 90 surgiram editoras especializadas nesse
formato e o interesse do publico pelo mesmo fez com que, em tais paises, as obras
sejam disponibilizadas, em sua maioria, em versdo impressa e em audio,
simultaneamente.

Ja no Brasil, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, promulgada em
2015, enfatizou o direito de acesso, destacando que este deve ser assegurado e que, para tal,
devem-se promover condi¢des de igualdade para que as pessoas com deficiéncia alcancem a
inclusdo social e a cidadania plena (Brasil, 2015). Contudo, ainda estamos distantes, por assim
dizer, da promog¢ao de uma inclusao plena.

A produgdo desse audiobook busca contribuir para preencher essa lacuna na producao
cientifica brasileira, especialmente no que diz respeito ao ensino de filosofia. O audiobook se
mostra uma ferramenta importante dentro do contexto da Educagao Especial que atende pessoas

DV. Ainda assim, alertamos que Selau et e fal (2016) apontaram a necessidade e a importancia

10 Em geral, os audiobooks sdo gravados em formato MP3. O arquivo MP3 ¢ um formato de audio digital
amplamente utilizado para armazenar e reproduzir musicas e outros tipos de audio. A sigla "MP3" deriva de
MPEG-1 Audio Layer 3, que é uma parte do padrdo de compressdo de audio definido pelo Moving Picture Experts
Group (MPEG). A principal caracteristica desse formato ¢ sua alta compatibilidade, ja que arquivos MP3 sédo
amplamente suportados e compativeis com a maioria dos dispositivos de reproducdo de audio, incluindo
computadores, smartphones, tablets, entre outros dispositivos.
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de consultar o estudante DV com deficiéncia visual sobre o formato através do qual prefere
receber o material para seus estudos: em braile, audiolivro ou formato digital.

Advertimos também que em relacdo aos conteuidos da ferramenta audiobook, ndo ha de
se falar de temas introdutorios, seja para as criangas ou para os adultos. Ha de se falar em Aulas
de Pensamento, termo que pode ser traduzido como a busca por um movimento dialético
constante. Dessa forma, o audiobook desenvolvido ndo se constitui como uma introducdo a
filosofia, mas como parte integrante do proprio movimento do filosofar. Tal como entendemos
a obra Fenomenologia do Espirito como parte de todo um sistema filoso6fico, ndo apenas como
uma introdug¢do, ou algo, por assim dizer, com um carater provisério, ou ainda preliminar.

Ou seja, procuramos seguir as etapas proprias do sistema hegeliano: entendendo que o
filosofo processualiza a formulagdo dos conceitos de sua filosofia, Hegel sugere que ¢
decorrente do processo de maturacao do espirito — seu educar-se a si mesmo —.” (Silva, 2013,
p. 33).

Buscamos reproduzir no contetido dos audiobooks o caminho apresentado pela
fenomenologia que se constitui como proprio o caminho do espirito, € um caminho se faz
caminhando. Tal como entendemos que a primeira figura da Consciéncia, a Certeza Sensivel,
j& €é caminho, ndo introdu¢do ao mesmo. Também defendemos que as figuras da consciéncia
serdo necessariamente revisitadas inumeras vezes, sempre em busca de uma atualizagdo.
Entendemos que ao caminhar, o proprio espirito abre e constrdéi caminhos para o seu
desenvolvimento, em um continuo movimento de atualizagdo e superagdao. Resgatamos tais
informacdes a fim de ratificar que - da mesma forma - nos audiobook e nos livros em braile,
ndo temos a pretensdo de esgotar os temas apresentados.

Em tempo, lembramos que o proprio autor da PhG se utiliza, por diversas vezes e ndo
apenas na obra de 1807, de uma série de metaforas!®?, curiosamente, quando deseja expressar
as teses mais fundamentais de seu sistema.

Trazemos aqui um exemplo:

O botdo desaparece no desabrochar da flor, e poderia dizer-se que a flor o refuta; do
mesmo modo que o fruto faz a flor parecer um falso ser-ai da planta, pondo-se como
sua verdade em lugar da flor: essas formas ndo so se distinguem, mas também se
repelem como incompativeis entre si. Porém ao mesmo tempo, sua natureza fluida faz
delas momentos da unidade orgénica, na qual, longe de se contradizerem todos sdo
igualmente necessarios. E essa igual necessidade que constitui unicamente a vida do
todo (Hegel, 2021a, p. 24).

102 A esse respeito consultamos também os Cursos de Estética de Hegel. Com tradugdo de Marco Aurélio Werle
e Oliver Tolle, publicados pela Editora Edusp.
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Ora, se por um lado Hegel constantemente nos lembra de que, para fazer filosofia,
devemos estar familiarizados com a linguagem do conceito, por outro, faz uso de palavras
simples, tais como “flor”, “sal” e “céu”, entre outras. Naturalmente, o autor ndo substitui a
linguagem conceitual de sua filosofia por uma linguagem, por assim dizer, poética, porém,
possui uma forma particular, por assim dizer, de apresentar o seu sistema, atribuindo
significados as palavras.

Neste sentido, também buscamos uma forma de atualizar o conhecimento baseado no
mero senso comum dos nossos ouvintes e leitores, pelo resultado de um longo processo de
formacgao cultural, através do qual o espirito finalmente alcanga o saber.

Os temas ou as provocagoes filosoficas abordados no audiobook sdo: 1) O que ¢ a
Filosofia? 2) Quem somos nos? 3) O que ¢ o Mundo? E finalmente: 4) O que ¢ a vida? As
definigdes apresentadas sdo sempre acompanhadas de questionamentos, as chamadas
provocacdes. O nosso compromisso € buscar colocar a(s) consciéncia(s) em um movimento
dialético para que ela(s) possa(m) percorrer o caminho do desenvolvimento, em busca do saber.
O questionamento faz parte, por assim dizer, do modo de funcionamento da Certeza Sensivel,
conforme nos diz Hegel: “Portanto a propria certeza sensivel deve ser indagada: Que é o isto!
E em seguida: que ¢ o agora? (Hegel, 2021a, p.85).

Ou seja, na perspectiva hegeliana, o individuo deve desvelar o sentido do caminho por
si mesmo, deve deter-se na formacgao da consciéncia e apreender a estrutura do saber, pois esse
caminho ¢ tarefa de cada um, cabe ao filosofo apenas o convite e as mediagdes necessarias para
o0 inicio e desenvolvimento do processo.

Nosso enfoque estd em promover, a partir dos conceitos hegelianos, uma experiéncia
filos6fica aos alunos. Nascida da relacdo de suas proprias reflexdes com os contetidos
filosoficos. Constituindo precisamente um movimento dialético, em que a consciéncia efetua
em si mesma, ao seu tempo, em sua relagdo com o saber e com o objeto. Fazendo surgir diante
dela, cada vez mais, novos conceitos, mais verdadeiros. Desta forma, o objeto da consciéncia
dos alunos deficientes visuais, deixa de ser aquele constituido inicialmente a partir da
consciéncia sensivel, passando a ser o seu proprio saber, ou seja, a experiéncia que a

consciéncia faz do objeto e do mundo.
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Apresentamos no capitulo a seguir o texto dos livros em braile e dos audiobooks!'* Aulas
de Pensamento, para adultos e para criangas. Os mesmos foram desenvolvidos com a intenc¢ao
de colaborar com professores do Ensino Regular e de Atendimento Educacional Especializado
- AEE em Filofofia, bem como, outros interessados em conhecer, descobrir € promover o pleno
desenvolvimento das potencialidades filos6ficas de pessoas com deficiéncia visual no contexto

educacional.

103 Por fim, alertamos para o seguinte fato: a partir dessa parte do trabalho, ndo serdo mais utilizadas notas
explicativas, por dois motivos: 1) Em um audiobook, todo e qualquer elemento textual - e visual se houver -
presente na obra deve ser traduzido em palavras, ou seja, o texto precisa ser lido em sua integra, e isso incluiria
notas de rodapé, poluindo, por assim dizer, a narragdo, e; 2) O método doravante apresentado ndo requer o recurso
de notas explicativas complementares.
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CAPITULO III - AUDIOBOOK — AULAS DE PENSAMENTO

IIL.I Aulas de Pensamento para adultos

ITLLI Introducao / O que é Filosofia?

Sejam vindos ao audiobook AULAS DE PENSAMENTO! Esta obra ira nos introduzir
aos conteudos filosoficos, através da Linguagem, de forma agradavel e acessivel. Para isto,

vamos recorrer a um método muito antigo e eficaz, vamos juntos?

Antes de existirem escolas, os povos antigos transmitiam seu conhecimento contando
historias. Isso foi feito durante séculos, de geracdo em geracgdo. Era dessa forma que as pessoas
mais sabias ensinavam as mais jovens suas crengas, seus ideais e sua cultura, preservavam assim

também suas memorias.

Esse audiobook busca resgatar essa gostosa forma de ensino-aprendizagem. Através de
pequenas histdrias, vamos falar de grandes coisas! Como surgiram as ci€éncias? Quem foram os
primeiros cientistas? Como estudavam os primeiros pensadores, entre outras coisas super

interessantes! Vamos nessa?

A filosofia ¢ considerada a mae de todas as ciéncias, tal como a matematica, a quimica,
a fisica, entre outras. Desse modo, ¢ muito importante conhecer como surgiu a filosofia, bem

como de que forma os primeiros filésofos comegaram a desenvolver as ciéncias.

Eles ainda nao tinham internet, computadores ou equipamentos de laboratorio, entao
faziam tudo com base na observagdo. E por isso precisavam de tempo, dessa forma, podemos
desde ja perceber que a nossa mente se desenvolve com o tempo, bem como, precisa e se

relaciona com o tempo para se desenvolver.
Mas vamos por partes: Vocé ja observou o dia hoje?
Além de frio ou calor, o dia estd agradavel ou por algum motivo desagradavel?
Diga ou pense uma palavra a respeito do seu dia hoje!

- Pausa para reflexao —
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Muito bem! Vamos continuar?

Para falamos sobre o que ¢ Filosofia, precisamos falar de suas origens. Como dizia o
poeta Manoel de Barros: “Quem se aproxima das origens se renova”. Depois podemos falar
também sobre quem somos nds e o que ¢ a vida, que tal? Quais outros temas vocé gostaria que

fossem abordados em nossas Aulas de Pensamento? Vamos pensando juntos...
Mas enquanto isso, vamos falar sobre: As origens da Filosofia!

Os primeiros filésofos eram gregos, porém, alguns dizem que a filosofia ndo nasceu na
Grécia. Entdo vamos pensar a Filosofia como se fosse uma crianga. Uma pequena e simpatica

menina... Neste momento ela chamava-se apenas Sofia.

Sofia era muito esperta, gostava de aprender palavras novas, gostava de ouvir historias,
e o tempo passava de forma diferente pra ela... Dessa forma, Sofia viveu junto aos antigos

Egipcios, viajou pela antiga India, China, pela Pérsia e ainda pequena brincava na rota da seda.

Sofia era muito comunicativa, procurava conversar com todos, por isso, aprendeu
muitos idiomas, ela gostava de observar a natureza, como se formavam os rios, de onde vinha
toda a dgua dos oceanos, como podiamos acender o fogo e perguntava sobre tudo aquilo que

observava e conhecia.

Mesmo com o passar dos anos, Sofia continuava crianga... Certo dia, Sofia ouviu dizer,
que na Grécia, algumas pessoas amavam observar a Natureza, dessa forma, logo pensou: irei
morar na Grécia, pois 14, eles amam a Natureza, e eu amo também! Apos ter passado por muitos

lugares, épocas e cidades, Sofia, vez da antiga Grécia a sua casa.
Facamos uma pausa:

E vocé gosta da natureza? A proposito, pense ou diga algo da natureza que vocé
considera interessante, pode ser um elemento, como 4gua ou terra, ou mesmo uma fruta, uma

planta ou um animal. Muito bem! Pense agora em todas suas caracteristicas...
E vamos continuar falando sobre a Sofia.

Ja na regido da Antiga Grécia, Sofia conheceu um homem chamado Talles que morava
em Mileto, ele amava observar a dgua, gostava dos rios, do mar... E acreditava que a agua era
a origem de tudo... Em seguida conheceu Heraclito, que morava em Efeso, ele era fascinado

pelo fogo. Ele defendia que o fogo teria dado origem a todas as coisas.
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Sofia ficou também ficou encantada quando conheceu Pitdgoras, que amava fazer
contas, Pitagoras dizia que os nimeros estavam em todas as coisas. Qual deles vocé acha que
tinha razdo? Bem, vamos continuar! Certo dia, Sofia ainda conheceu Parménides, com ele

aprendeu a diferenga entre verdade e mentira.

Agora faga uma pausa no audiobook e converse com o seu professor e os colegas se
estiverem em mais pessoas a respeito desses temas que encantaram Sofia: 1) Pense em uma
experiéncia vivida com agua, pode ser na piscina, na chuva, ou até mesmo tomando banho; 2)
Pense em uma experiéncia em relagdo ao fogo, pode ser no fogdo fazendo comida, pode ser em
um churrasqueira, uma fogueira de festa junina e assim por diante; 3) Pense em uma experiéncia
com numeros, pode ser fazendo conta no supermercado, se pesando na balanga, entre outras, €
por ultimo; 4) Pense em uma experiéncia a respeito de verdade e mentira, vocé ja acreditou em

algo que fosse mentira e depois descobriu a verdade?
- Pausa para reflexao -

Muito bem, vamos continuar! Mesmo com tantas experiéncias novas na Grécia, Sofia
ainda sentia falta de alguma coisa, pois quanto mais ela conhecia, mas percebia que existia um
universo a ser conhecido. Quando ficou jovem, Sofia passou a morar em Atenas e 1a conheceu
Sdcrates, que também amava dialogar com as pessoas, entdo viraram grandes amigos! Nao atoa

a palavra Filosofia pode ser traduzida como: amigo ou amizade pela sabedoria.

Desde entdo, a Sofia que também significa sabedoria, agora com o alcance de sua
maioridade passou a ser chamada de Filosofia. A partir dai, a Filosofia passou a ser interessar

pelo estudo racional do conhecimento, da realidade e da existéncia.

E diferente dos tempos antigos, que reconheciam o sdbio como alguém que tinha
recebido a sabedoria como um dom, ou uma dadiva dos céus. A Filosofia percebeu que nao
somos donos do conhecimento, mas amigos dele. E quem ama, ou ¢ amigo, quer estar junto,
busca, se esforga para viver com ele por perto. Entdo a Filosofia, ama e ¢ amiga do

conhecimento.

Agora pense ou diga o nome de uma pessoa que vocé€ ¢ muito amigo ou que voc€ ama!

Pense também, como vocé faz para demonstrar o afeto que tem por essa pessoa.

- Pausa para reflexdo -
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Muito bem, também podemos dizer que a Filosofia ¢ uma espécie de atitude, assim
como a atitude de demonstrar afeto pela pessoa que gostamos. Na Filosofia, nossa atitude ¢ de

buscar conhecimento.

E preciso buscar conhecer cada vez mais a si mesmo e saber nossos proprios limites.
Por exemplo, Socrates, o amigo da Sofia, ou da Filosofia, tinha como lema, a frase: “Conhece-
te a ti mesmo”. Agora me diga: o que vocé acha que Sdcrates queria dizer com essa afirmagao?
E qual a importancia de conhecer-se a sim mesmo? Conhecer a si mesmo talvez seja um

exercicio e tanto, ndo ¢ mesmo? E quem somos nos? Bom, vamos fala disso mais frente!

Voltando a Socrates, ele acreditava que quanto mais que se aprende, mais a pessoa
percebe que existe uma infinidade a ser conhecida... Vocé concorda ou discorda com essa

afirmag¢@o? Indique os motivos de sua concordancia ou discordancia.
- Pausa para reflexao -

Bem, neste momento, sabemos que a Filosofia pode ser tida também como uma pratica,
a pratica de buscar o saber! Ou seja, neste momento que estamos buscando o saber, ja estamos

fazendo filosofia, ou se preferir, estamos filosofando. Seja bem-vindo a Filosofia!

Mas ¢ preciso lembrar que filosofar ¢ fazer uso do pensamento racional e organizado.
Ou seja, jogar palavras ao vento, ou jogar conversa fora, nao ¢ fazer Filosofia. Vamos por partes

que iremos compreender.

Ha quem diga também, que o objeto central de estudo da Filosofia, ¢ o pensamento
humano. A Filosofia busca compreender a evolugdo do pensamento humano ao longo da
histéria. Esse ¢ um dos motivos, que este audiobook chama-se Aulas de Pensamento! Bem,
reflita sobre tudo isto, converse com seu professor e colegas sem houverem a respeito dos temas

até aqui abordados e em breve voltamos com mais aulas de pensamento. Até mais!
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ILIII Quem somos nos?

Bem-vindos a Aula de Pensamento, faixa nimero dois!

Vamos conversar agora sobre um tema muito interessante: quem somos nds, seres

humanos? Isso mesmo! Quem somos nos?

Antes disso, o ato de conversar e dialogar, ¢ bem caracteristico dos seres humanos!
Aliés, vocé sabe qual a origem da palavra dialogo? O termo didlogo vem do idioma grego,
formado por dia e logos. Dia significa dois e logos significa razdo. Entdo, didlogo significa

duas pessoas expondo suas razdes, uma escutando a outra, nao apenas uma falando.

Quando uma pessoa s6 fala ¢ um mondlogo. Mono, significa um, entdo mondlogo seria
apenas uma pessoa falando. Mas aqui, nds gostamos de dialogos! Por isso, podemos dizer que
j& encontramos uma caracteristica bem humana. Entdo me diga, além do ato de dialogar, qual

outra caracteristica humana que vocé apontaria?
- Pausa para reflexao -

Bom, isso me lembra uma professora bem velhinha que eu tive, ela dizia que somos
seres bio-psico-sociais-historicos. Huau, que palavra grande: bio-psico-sociais-historicos! O

que sera que isso significa? Calma, vamos por partes!

Minha professora explicou e eu vou te explicar também: “Bio” ¢ a abreviagdo para

bioldgico, ou seja, somos seres biologicos, formados por células, moléculas, 6rgaos, etc.

“Psico” ¢ a abreviagdo para psicoldgico, ou seja, ndés temos um aparelho psiquico, ou
um chamado aparelho cognitivo. Ele que nos permite aprender, pensar, lembrar e se comunicar.
Esse sistema nao ¢ formado apenas pelo cérebro. O cérebro ¢ um 6rgao do corpo humano, tal
como coragao, pulmao... E cada 6rgdo possui uma fung¢ao, o coragdo, por exemplo, bombeia o

sangue, os pulmdes bombeiam o ar, e o cérebro processa todas as informagdes do corpo.

Mas de onde vem essas informagdes que o cérebro processa a todo momento? Em todo
0 N0sso corpo existem receptores do sistema nervoso, por exemplo, a pele ¢ o maior 6rgao do
corpo humano e ¢ cheia de, por assim dizer, receptores. Mas isso ndo ¢ uma aula de Biologia,
entdo vamos voltar a falar sobre o pensamento. O que mais nos importa ¢ que esse sistema
cognitivo, nos permite ser racionais e ter pensamentos bastante elaborados. Sobretudo, nos

permite ser capazes de compreender a n6s mesmos.
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Ter a consciéncia da propria existéncia e conseguir se mover pela razdo, ¢ a principal

caracteristica que nos difere de outras espécies, por isso somos chamados de animais racionais.

Quanta informacao hoje! Que bom que esta gravado, assim vocé€ pode voltar para ouvir
quando quiser. Mas me diga ai, para vocé, qual a diferenga entre o ser humano e os outros

animais?
- Pausa para reflexdo -

Bom voltando ao que minha professora bem velhinha me explicou, onde estdvamos
mesmo? Ha sim, que somos seres, “bio”, de bioldgicos, “psico”, de psicologicos, e sociais-
historicos. Mas o que significa ser um ser social-historico? Bem, nds somos seres inseridos em
uma cultura e temos uma historia. Por exemplo, se chegamos até aqui, outros seres humanos
vieram antes de nds. Também a nossa lingua, nossos costumes, desde como nos

cumprimentamos. Tudo isso faz parte da cultura, de nossa sociedade e de nossa historia.

Entdo somos seres sociais e historicos, na medida em que interagimos com outros seres
humanos, e quanto mais interagimos, mais aprendemos e mais humanos nos tornamos. Assim,
vamos entendendo a nossa historia e percebemos que estamos inseridos na historia de toda a

humanidade.

Bem, nos encontraremos em breve, para continuar com nossas aulas de pensamento!
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ITLLIIT O que é 0 Mundo?

Bem-vindos de volta a nossa Aula de Pensamento! Estamos na terceira etapa de nossa

jornada!

Bom, para abordamos o que ¢ o mundo, irei propor uma viagem, vocé ja fez uma
viagem? Para qual lugar ou lugares vocé ja foi? E possivel viajar de muitas formas: de carro,

onibus, barco, avido... Mas hoje iremos viajar de trem. Isso mesmo! O trem do pensamento!
E hora da partida, vem comigo! Piui! Piui! (som de Maria Fumaga)

Comecamos a nossa jornada no trem do pensamento e nossa primeira parada serd na
estacdo dos sentidos e sensacdes. Imagine que em nosso trem existem algumas criancas

explorando o vagao pela primeira vez.

Cada toque do apito, cada som, cada cheiro ¢ uma nova descoberta. Aqui, estamos na
estacdo dos sentidos. Nossa viagem no mundo comega com essas muitas sensagdes... NOs
somos exploradores novatos, tais como as criangas. De forma que nunca percorremos esse

caminho, assim, cada sensacao ¢ uma nova descoberta.

Inicialmente, o mundo ¢ experenciado apenas através dos nossos sentidos, por exemplo,
sentimos o calor ou o frio, sentimos o vento tocando nossa pele, ouvimos os passaros e tateamos

0s objetos ao nosso redor. E assim, que no inicio, nds seres humanos investigamos o mundo.

Também vamos entrando em contato com os objetos, conhecemos, por exemplo, uma

fruta ao tocar nela, sentir sua textura e sentir o seu cheiro.
Agora pense comigo, qual fruta vocé mais gosta?
- Pausa para reflexao -

E vamos seguir agora para a segunda etapa da nossa viagem: a estacao da percepgao!

Piui! Piui! (som de Maria Fumagca)

A medida em que vamos crescendo, comegamos a perceber que ha muito mais no mundo
do que apenas sensacgoes dos sentidos. Entramos na fase da percepgao. Nesta estacdo, ja ndo
apenas sentimos, mas percebemos e buscamos entender a esséncia das coisas. Por exemplo, ao
observar as pessoas de nossa familia, comecamos a compreender que cada pessoa ¢ Unica.
Sendo importante pensar sobre o que torna cada coisa ou pessoa especial. Ou seja, nossa mente,

nesta etapa, estd em busca da esséncia das coisas.



91

E vamos seguir viagem! Piui! Piui! (som de Maria Fumaga)

Nessa viagem vamos percebendo que o mundo ndo € apenas o conjunto de coisas
materiais que nos cercam. E muito mais que isso! O mundo também ¢ a totalidade e a dindmica

de uma série de relacdes. O mundo, também ¢ algo em constante transformacao.

Poderiamos seguir viagem por diversas estagdes, mas temos muito a tratar em nossa

Aula de Pensamento! Até mais! Piui! Piui! (som de Maria Fumaga).
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IILLIV O que ¢ a Vida?

Agora, vamos refletir sobre a vida. Pra vocé, o que ¢ a vida? Quando conversamos sobre
quem somos nods, percebemos que ndo somos seres apenas bioldgicos, somos muito mais que
isso. D4 mesma forma, nossa vida ndo envolve apenas nossa existéncia fisica, mas também

muitas outras coisas, especialmente aquilo o que envolve nossa mente.

Vamos imaginar juntos: quando nasce uma planta, geralmente ela cresce em dire¢do ao
sol. Ela ndo apenas vai se adaptando ao ambiente, mas também busca realizar todo seu potencial
de crescimento. Da mesma forma, a vida humana ¢ uma grande jornada de crescimento e
desenvolvimento. Nos, como seres humanos, estamos sempre em busca de compreender a nés
mesmos € 0 mundo ao nosso redor. A propdsito, qual foi o ultimo objeto ou coisa que vocé teve

contato antes de fazer essa aula?
- Pausa para reflexao -

Muito bem! A vida pode ser compreendida como um movimento continuo de superacao
de um estagio anterior, ja que cada etapa da vida nos leva a um novo nivel mais elevado, por

exemplo, de autoconsciéncia e busca por liberdade.

Imagine agora, a vida como um grande livro em braile ou um grande audiobook. Cada
pagina ou faixa de som representa um dia nessa historia. Todas as partes sdo conectadas, assim

como todos os dias da nossa vida.

Da mesma forma que um livro ndo ¢ formado apenas do papel do braile, mas da historia
escrita dentro dele, nossa vida também ndo ¢ apenas nosso corpo que existe no mundo, mas
todo o conteido que carregamos dentro de nos, que passa por uma série de eventos

continuamente interligados que formam a totalidade da existéncia.

Pense no seu dia de hoje, ele de alguma forma ¢ ligado ao seu passado e ao seu futuro,

correto? Assim também ¢ a vida, interconectada a tudo que existe e em constante transformagao.

Bem, agora que vocé ja sabe investigar temas filosoficos, pense nos proximos temas que
vocé quer investigar junto com seu professor e diga a ele, bem como, aquilo que vocé ja sabe
ou imagina sobre esses temas. Por exemplo: O que ¢ o Amor? E nunca pare de pensar “heim...”

Sera que ¢ possivel parar de pensar? Bom eu vou nessa, até mais!
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ITLIT Aulas de Pensamento para Criancas

ITLILI Introduciao/O que é Filosofia?

Ol4, bem-vindos a AULA DE PENSAMENTO!
Aqui vamos descobrir juntos uma série de coisas super interessantes, vamos nessa?

O pensamento ¢ a linguagem sao formas poderosas de conseguir as coisas, entao
precisamos aprender a pensar e se comunicar bem. Por exemplo, quando pensamos: “Hum, t6
com fome”, podemos dizer: - “Mae, t6 com fome!” Aqui estamos sendo claros, sobre o que

sentimos e pensamos: Chamamos a mamae, para ela nos dar comida...
Mas sera que sempre falamos de forma clara?

E o que significam as palavras que usamos? Comida, por exemplo, ¢ uma palavra que
serve para muitas coisas... Entdo estamos falando uma palavra que traz a nocao de alimento, de
alimentagdo, estamos falando de uma palavra conceito... O conceito ¢ uma ideia de algo, uma

palavra, ou palavras, que buscam identificar a no¢ao de uma coisa.

Seré que existem outras palavras assim? Pense ai e diga alguma palavra que, assim como

comida, pode significar muitas coisas...
- Pausa para pensar -

Bom, eu vou dar mais alguns exemplos: as palavras animal, humano e mundo... Podem
significar muitas coisas. Por isso, vou lhe contar a historia de uma amiga minha, que me ensinou

muitas coisas legais... E ela, pode ser sua amiga também, o nome dela ¢: Filosofia.

Mas falando em amigos, pense em uma amiguinha ou amiguinho que vocé gosta muito.
Pense no seu nome. O nome da minha amiga, ¢ Filosofia. Mas quando pequena, era chamada
apenas de Sofia, que significa sabedoria. Ela era uma menina muito esperta que gostava de

ouvir histdrias e brincar com as palavras.

Vamos imaginar a Sofia... Eu te pergunto: como ela seria? Qual seu tamanho? Quantos
anos ela teria? Como seria sua voz? Enquanto vocé pensa, vou lhe dizer mais informagdes sobre
Sofia. Sofia amava conhecer coisas novas, gostava de perguntar sobre tudo, por isso, sabia cada

dia mais.
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- Pausa para pensar -

Sofia viajou pelo mundo, viajou tanto, que ninguém mais sabia onde ela havia nascido...
E vocé? Sabe me dizer em qual cidade e em qual pais vocé nasceu? Sofia conheceu muitos
paises, como o Egito, viajou pela China e passou pela Pérsia, sempre brincando e aprendendo

sobre as culturas dos povos.

Sofia era muito comunicativa, procurava conversar com todos, por isso, aprendeu
muitos idiomas, ela gostava de observar a natureza... Sofia pensava: de onde vem toda a dgua
da chuva, e os sons dos trovoes? Mas Sofia gostava mesmo de ouvir o canto dos péssaros...
Como eram lindos! Assim, ela perguntava sobre tudo, observando e guardando na memoria

tudo o que podia.

Certo dia, Sofia ouviu dizer, que na antiga Grécia, alguns pensadores gostavam de
observar e aprender com a Natureza. Pensador ¢ a pessoa que pensa... Voc€ também ¢ um
pensador? Bem, voltando a Sofia, logo pensou: irei morar na Grécia, pois 14, assim como eu,

eles amam observar e aprender coisas novas.

Dessa forma, apds aprender com muitos povos e culturas, Sofia, fez da antiga Grécia a
sua casa. L4 passou a ser chamada pelo nome de Filosofia, por isso, muitos dizem que a

Filosofia nasceu na Grécia.

Nossa amiga Sofia, digo, agora chamada de Filosofia, conheceu na Grécia, pessoas que
estudavam a agua, o fogo e outros elementos da natureza... Sofia aprendeu que a agua, além de
servir para tomar banho, serve para muitas coisas... E vocé saberia dizer algo para que a dgua
serve? E o fogo? Nao podemos colocar a mao nele, sendo ele nos queima, mas para que o fogo
serve? Esses pensadores, acreditavam que a dgua e o fogo, eram a origem de tudo. Por isso, eles

eram chamados Filosofos da Natureza.

Certo dia, Sofia conheceu Socrates, que assim como ela, amava conversar com as
pessoas, assim viraram grandes amigos, nao atoa a palavra Filosofia pode ser traduzida como:
amor ou amizade pela sabedoria. Sofia ficou tdo feliz, pois, depois de conhecer muitos
pensadores que estudavam a dgua, o fogo e outros elementos na natureza, encontrou um filésofo

que buscava entender o ser humano, Socrates.
Daqui a pouco nés vamos conhecer ele melhor.

Agora me diga, qual ¢ o nome do seu melhor amigo? Eu ja volto, até logo!
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- Pausa para pensar -
Vamos 14, depois de conhecermos nossa amiguinha Sofia, vamos falar de Socrates!

Sécrates, era um filosofo, que significa dizer que era um amigo da sabedoria! Ele
gostava de dizer: “Tudo o que sei ¢ que nada sei...” Mas o que sera que ele queria dizer com

essa frase? Sera que ele nao sabia de nada?

Bem, vamos por partes, Socrates eram muito inteligente... Vocé conhece alguém muito
inteligente? E Socrates amava aprender... Vocé conhece alguém que ama aprender coisas
novas? Entdo, quanto mais Socrates aprendia, ele percebia que existiam muitas coisas a serem
conhecidas. Por exemplo: quando nés aprendemos a contar os numeros: 1, 2, 3, 4... Logo
descobrimos que existem numeros infinitos... Mas vamos fazer uma pausa. Até que numero
vocé sabe contar? E com relagdo aos nimeros, vocé ja aprendeu tabuada? Quais as tabuadas

vocé sabe dizer?
- Pausa para pensar -

Da mesma forma que os niumeros, sempre que aprendemos algo novo, percebemos que
existe muito mais a ser conhecido. Era sobre isso que Socrates estava falando, quando ele dizia:
“Tudo o que sei ¢ que nada sei”, ou “So6 sei que nada sei”. Entdo ele ndo queria dizer que nada
tinha aprendido, pelo contrario, ele queria dizer que quanto mais aprendia, mais descobria que
tinha muito a aprender. E vocé? Ouvindo este audiobook, o que pode dizer que aprendeu até

agora?
- Pausa para pensar -

Muito bem, entdo a filosofia mais do que te dar respostas, te ensina a fazer melhores
perguntas. Entdo sempre que vocé deseja conhecer algo, vocé deve perguntar, principalmente

para seu professor ou professora, combinado?

Em geral, quando somos criangas, queremos conhecer muitas coisas, € ndo temos
vergonha de querer saber, de perguntar, vivemos buscando apreender. Essa atitude das criangas,
de buscar sempre aprender, pode ser considerada uma atitude filosofica, pois a filosofia vem

sempre acompanhada do desejo de conhecer algo.

Vocé que esta ouvindo este audiobook, neste momento, esta procurando conhecer coisas
novas, analisar, refletir, ou seja, neste momento estamos fazendo filosofia. Entdo, bem-vindo a

Filosofia!
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ILILII Quem somos nds?

Bem-vindos a Aula de Pensamento, faixa nimero dois! Hoje, vamos conversar sobre

um tema muito interessante: quem somos noés, seres humanos? Isso mesmo! Quem somos nos?

Antes de comecar, sabia que conversar ¢ algo muito importante para os seres humanos?
Conversando que nds aprendemos as coisas, trocamos informagdes. Entdo me diga, com quem

vocé gostar de brincar e conversar?
- Pausa para pensar -

Eu tive uma professora que me contava histérias. Ela me ensinou que nds, seres

humanos somos seres vivos e precisamos de agua, comida e ar para viver. Mas nao € so isso!

Nos também precisamos aprender, pensar € lembrar das coisas. Entdo assim como ndés
precisamos de alimentos como dgua e comida que levam nutrientes a0 nosso corpo para sermos
saudaveis. Também precisamos conversar e aprender muitas coisas para ter uma mente
saudavel. O nosso cérebro, que fica dentro da cabega, que organiza tudo e nos ajuda a

compreender tudo o que estd ao nosso redor.

Além disso, nos seres humanos vivemos em sociedade, temos uma cultura e uma
historia. Pense em como vocé aprendeu a falar, a brincar e até a comer certos alimentos. Tudo
1sso vem de viver com outras pessoas. Assim como a chuva que cai do céu e enche os rios, nés
recebemos conhecimento e cultura das pessoas ao nosso redor, principalmente dos mais velhos

e de nossos professores.

Por exemplo, se hoje sabemos plantar e colher alimentos, € porque outras pessoas nos
ensinaram antes. Também a nossa lingua, nossos costumes, como cumprimentar alguém com

um abrago ou um sorriso. Tudo isso faz parte da nossa cultura e historia.

Quando pensamos nisso, vamos compreendendo nossa histéria e percebendo que
fazemos parte de uma grande historia da humanidade, como pequenas gotas de dgua, que todas

juntas formam uma chuva.

Bem, logo eu volto para continuar com nossas aulas de pensamento! Tchau!
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ITLILIII O que é 0 Mundo?

Ol4a! Bem-vindos de volta a nossa Aula de Pensamento!
Estamos na terceira etapa de nossa jornada!

Hoje vamos falar sobre o que ¢ o mundo! Para isso, faremos uma viagem, vocé ja fez
uma viagem? Para qual lugar ou lugares vocé ja foi? E possivel viajar de muitas formas: de
carro, Onibus, barco, avido... Mas hoje iremos viajar de trem. Isso mesmo! O trem do

pensamento! E hora da partida, vem comigo! Piui! Piui! (som de Maria Fumaca)

Comecamos a nossa viagem no trem do pensamento e nossa primeira parada serd na
estacdo dos sentidos e sensagdes. Vamos imaginar que estamos em um lugar pela primeira vez,

entdo cada toque, cada apito, cada som, cada cheiro ¢ uma nova descoberta.

Nossa viagem ¢ cheia de sensac¢des... Também vamos entrando em contato com os
objetos, por exemplo, com uma bola! Com uma fruta! Com um papel! Agora pense comigo,

qual objeto vocé mais gosta?
- Pausa para pensar -

E vamos seguir agora para a segunda etapa da nossa viagem: a estacao da percepgao!

Piui! Piui! (som de Maria Fumaca)

Conforme vamos seguindo viagem, chegamos a uma nova estagdo. Nesta estacao, ja nao
apenas sentimos, mas percebemos muitas coisas novas. Por exemplo, percebemos que cada
pessoa ¢ diferente uma da outra... Além do jeito de falar, do tamanho da pessoa, cada uma
também tem um jeito de pensar. Pense em uma pessoa que vocé gosta e diga porque vocé gosta

dessa pessoa... Serd que tem a ver com o jeito dela? Fale sobre o jeito dessa pessoa.
- Pausa para pensar -
E vamos seguir viagem! Piui! Piui! (som de Maria Fumaca)

Nessa viagem vamos percebendo que o mundo ndo ¢ apenas nossa cidade, nosso pais,
ou todo o planeta! O mundo também sdo as pessoas que ali vivem e muito mais. O que mais
vocé acha que faz parte do mundo? Essas coisas que vocé pensou, estdo paradas ou em constante
movimento e transformacao? Converse ai com seu professor e ja voltamos com nossa Aula de

Pensamento! Até mais! Piui! Piui! (som de Maria Fumaga).
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IILILIV O que é a Vida?

041, ja voltei! Bem-vindos a Aula de Pensamento, faixa niumero quatro! Hoje, vamos

refletir sobre um tema muito legal: a vida. Pra vocé, o que ¢ a vida?
- Pausa para pensar -

Quando conversamos sobre quem somos nos, percebemos que além de se alimentar bem
para viver, precisamos também alimentar nosso cérebro aprendendo coisas novas. Da mesma

forma, nossa vida nao ¢ apenas nosso corpo, mas ¢ também a nossa mente.

Vamos imaginar juntos: quando nasce uma arvore, ela geralmente cresce em dire¢ao ao
sol, pode nascer de uma pequena semente. Ela se esforca para se adaptar na terra, para poder
crescer saudavel. Da mesma forma, a nossa vida ¢ uma grande jornada, que precisamos nos

esforcar para diariamente nos conhecer melhor e melhor conhecer o ambiente que nos cerca.

Falando em conhecer, qual foi a tltima coisa que vocé conheceu? Pode ser uma pessoa

ou até um brinquedo, pense bem!
- Pausa para pensar -

Vamos continuar! A vida pode ser compreendida como livro de historia, que possui
varias paginas interligadas... Pense em um grande livro em braile, cada folha de papel possui
uma série de informacdes, entdo o livro ndo é apenas uma capa e as folhas de papel... Mas

também toda a historia contida dentro do livro.

Assim também ¢ nossa vida, cada dia € uma pagina dessa histdria... Ou seja, nossa vida
¢ como um grande livro. Da mesma forma que um livro ndo ¢ formado apenas pelas paginas
em braile, mas pela historia escrita dentro dele, nossa vida também ndo ¢ apenas nosso corpo
que existe no mundo. E toda a nossa histéria, ou seja, o contetido que carregamos dentro de

J4

nos.

Pense no seu dia de hoje. Ele esta tanto ligado com o ontem, como também esta ligado
com o amanha. Assim também € a vida, com muitos momentos, todos conectados. E foi muito

bom passar esses momentos aqui com vocé!

Agora que vocé ja sabe investigar temas filosoficos, proponho que investigue mais

temas como: O que ¢ o Amor?

Bem, ficamos por aqui com nossas Aulas de Pensamento! Tchau! Tchau! Até mais!
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